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فإذا . إن الكفاءة الشخصية هي الكفاءة المهمة لا بد أن يملكها معلم اللغة العربية

في هذا البحث . حسنت شخصيتهم ارتقت رغبات الطلاب في تعلم اللغة العربية
الكفاءة  إيجابي بين Ϧثيرتوجد . التجريبي توجد Ϧثير ايجابي بين متغيرة ك و متغيرة ي
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Abstrak: 
Pengaruh kompetensi kepribadian guru terhadap motivasi belajar siswa dalam 
belajar Bahasa Arab.” Kompetensi kepribadian adalah salah satu kompetensi yang 
sangat penting untuk dimiliki oleh setiap guru. Jika baik akhlak seorang guru 
tersebut maka motivasi dari siswa pun meningkat, begitu juga sebaliknya. Adapun 
setelah melakukan penelitian, maka penelitian ini menunjukkan bahwa ada 
pengaruh positif antara kompetensi kepribadian terhadap motivasi belajar siswa.  
 
Kata Kunci : Minat Siswa, Kompetensi Kepribadian, Guru Bahasa Arab. 

 
  

 مقدمة  . أ
مالم شأنعن  ۲۰۰٥لسنة  ۱٤رقم  ةإندونيسيمهورية قانون دولي لج    ينعلّ

وجب على كلّ  تبين فيها أنه :  ۱ الفقرة، ۱۰ رقم ٦ الفصل، في الجامعة والمحاضرين
م و محاضر أن يملك  ّ الترّ الكفاءة  و هي كفاʩت أربع معلّ ، خصيةالكفاءة الشّ ، ةبوي

 1 .جتماعيةالكفاءة الإالمهنية و والكفاءة 
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لكها المدرّسون في يم ب أنيج التي الكفاءات أربعن أمن التّعبير السّابق عرفنا 
المهنية الكفاءة  و خصيةالكفاءة الشّ  و بويةالكفاءة الترّ  هي  المدارس و الجامعات

ملجميع الم اجدّ  ةمهمّ  فهذه الأربعة  .الكفاءة الاجتماعيةو  و على وجه  والمحاضرين ينعلّ
واجبات  تطبيق و في تنفيذ غة العربيةس اللّ درّ لم)  في سياق هذه الرسالة(الخصوص 
  . والتزامات
وهي الكفائة  الموجودة، الكفاءات واحدة من أرادت الباحثة أن تتركز فيو 

مة في لأنّ جودة التّلاميذ في "الشّخصية  م او المعلّ الدراسة و نتائجهم تتعلق ϥسلوب المعلّ
م   2".تنفيذ عملية التّعليم كي يعطى الدّافعة و روح و تجربة التّعلّ

مخصية هي مهارة المالكفائة الشّ   التي تشمل خصية في امتلاك سلامة الشّ  علّ
ʬبت و مستقرّ و معايير كفائة الشّخصية يعني . جانب الحركية و التفكير و الإجتماعية 

 3.تتمثل في الأخلاق الكريمة و قدوة للمتعلّمين و أصدقائه
مالموظيفة  أنّ  تغيير أيضا   ولكن , فحسب الإدارة في حدود مسؤولة ليست علّ

 تعليم عنده لطّلاّبقدوة جيدة  أن تكون درس اللغة العربيةلم، خاصة والأخلاق لوكالسّ 
م اغبين فيالرّ  و المهتمين الطّلاّبأن  على وجه الخصوص الدروس   .غة العربيةاللّ  تعلّ

مالم شخصية في اختصاصالمدارس بعض وجد في التي ت ةكثير ال المشاكل  عندما علّ
مالم جاء م  ستخدميوقد ، متأخراالفصول  وا إلى المدرسة علّ الفصول ،  غة العربية فياللّ المعلّ

مالموقد يستعمل  باس غير المناسب علّ غبةتوفير  ، وأقلّ  اللّ  بحيثدراسة بجدية ل للطّلاّب الرّ
مفي ال تتفوق م مشاكل وهنا بعض من ، تعلّ أن من ذالك، خوفا  ، غة العربيةاللّ  معلّ

غبةالاهتمام و  يؤدي الى قلة اجمةالمشاكل النّ  م في الرّ ، على سبيل المثال، غة العربيةاللّ  تعلّ
 هو  غة العربيةدروس اللّ  أنّ  في أذهاĔم و تبادر غة العربيةدراسة اللّ  عند كسول شعور ينشأ
  .خرىالأ روسالدّ  بين ةصعب

من خلال سرد البيان السابق نعرف جيدا أهمية هذه الكفاءة في Ϧثير و تحسين 
إنجذبت الكاتبة أن , فلذلك . عملية التعليم و التعلم في القاعات الدراسية و الخارجية

  .تبحث في هذا الموضوع
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  الشخصية لكفائةاتعريف   . ب

في اللغة الإنجليزية تعني المهارة و القدرة و  Competency - –و كلمة الكفاءة   
و هي عند مهيمين مجموعة من ) echold dan Shadily۱۳۲  :۱۹۹۰(الصلاحية 

و قيل أن الكفاءة عبارة عن الحد : و اصطلاحا Intelligence -.4 الذكاء أنشطة 
و الإتجاهات و القيم و المبادئ الأخلاقية الذي يمكن المقبول من المعلومات و المهارات 

الكفائة هي مجموعة المعلومات و 5 .مية ϵتقان و فعاليةيالمعلم من إنجاز مهامه التعل
قال عثمان في  6.المعتقدات و الإجاهات و المهارات التي ينبغي أن يتمكن منها المعلم

 كيفي   اق او مهارات الفرد،الكفائة هي الشيء الذي يوضح الإستحق) 2005(السنة 
الشخصية هي الطبيعة ديناميكية و نمط فريد من خصائص سلوك كل وأما . 7 او كمي

 8.فرد

مهارة فردية المعلم فيه الشخصية الذي يغطي الجوانب الحركية  الشخصية هي الكفائة
بينّ أن امراد من  ۲۰۰٥للسنة ) pp(اللوائح الحكومية   9.و مفكر و اجتماعي و مؤثر

الكفائة الشخصية هي مهارة الفردية ʬبت و مستقر و ʪلغ، عارف و موثوقة و قدوة 
 . للمتعلمين و أخلاق الكريمة كشخص الذي يعتبر نموذجا أو نموذج الواجب اتباعها

من البيان السابق عرفنا أن الكفاءة الشخصية هي المهارة أو المعرفة الذي يجب 
المعلمون يعني الموقف و السلوك أو الأخلاق الكريمة التي يتم تطبيقها أن يحتفظ به 

 دائما في الحياة لأن المدرس قدوة للمتعلمين
 :  أما أراء العلماء عن معايير الكفائة الشخصية كما يلى

و  السلوك و انماط التفكير التي هي ربني 10.:كما قال عبد الرحمان أنحلوي
، تجهيز انفسهم دائما مع المعرفة و مواصلة المراجعو  الصادقو  الصبرو  الإخلاص

موعة متنوعة من له استجواب Đو و العدل  فهم شخصية المتعلمينو  الإبداع في المراجع
 .الظروف و تنميته المتعلمين

كما قال علماء تربية الإسلام الكانني  الذي كتبه رميليس أن شرط شخصية 
 زهودو ال الحافظ على مجد العلومالمتقي و  11.:كما يليالمعلم   هو المتعلقة في نفسه،  

 .تطوير انفسهم من اجل المتعلمينو  تقييم ادائهاو  خلاق الكريمةوالأ
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و قال محمد اطيان الأبرسي صفات التى وجب على المعلم أن تتمثلها و سناسب  
ن و يقدر ا متسامحو  اخلاصو  نظيفو  زهود 12.:بمعايير شخصية المعلم، كما يلي

 .ثابة الأب للطلابيكون بم
من الرأي السابق يمكن أن نخلص الى أن معايير الكفائة الشخصية يجب أن 

، و كريمةاخلاق   عارف وذو ر ورشيد ومستق و ʬبت: تكون لدى المعلم اللغة العربية هو

  لصبربا تطوير انفسهمو   تقييم الأداءو يستطيع أن يقوم ب قدوة للمتعلمين

 الرغبة 
الرغبة هي الحب  ،و اصطلاحا. 13 يرغب -الرغبة اصله من كلمة رغب : اللغةفي 
 الرغبة هي المعرفة، التعلم، التعجب، و امتلاك الشيء 14.على حال و انشطةو ارتباط 

  16 الرغبة هي الميل و الحماسة الكبيرة او الإرادة الكبيرة الى الشيء 15.
عالية او ارادة كبيرة على انحراف و غيرة : و قال محبين شاة أن الرغبة هي

 .18 الرغبة هي ميل الروح على الاختصات بعض الحالة قيمة للناس 17الأشياء
من البيان السابق عرفنا أن الرغبة هي غيرة و قوة لأعمال النشاط و عملها 

أن الرغبة عوامل مهمة في عملية التعلىم، خاصة في مراجع . الشخص ʪلسرور دون اكراه
لذالك تحتاج . لأن اللغة العربية هي درس صعب و ممل في أذهان الطلاباللغة العربية، 

  .الى الغيرة و الرغبة القوية في إتباع عملية التعليم لتحقيق نجاح التعليم
و في الحقيقة أن . إن الرغبة هي عاملة مهمة على الطلاب في اتباع عملية التعليم

  :المؤثرة في التعلم هيالعوامل المتعلقة ʪلرغبة لا يتفرق ʪلعوامل 
، حالة الأدة حالة البيئة 19قال سيف البحري جماري أن العوامل المؤثرة في التعلم هي

، الرغبة(، حالة السكولوجى حالة النفس ،)المعلم، الوسيلة، البرʭمج، منهاج الدرس(
 )الدافعة، الموهبة، النشيط

  20:و قال سلاميطو أن العوامل المؤثرة في تعليم هي
  )اĐئ من داخل الطلاب(خلية االعوامل الد. ۱
 )اĐئ من خارج الطلاب(العوامل الخارجية . ۲
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 :العوامل الدخلية ، تتضمن على 
 )الصحة أو عكسها(العاملة الجسمية   . أ

طاقة التفكير، الإهتمام، الرغبة و الموهبة، بلوغ العمر، و (العاملة السيكولوجى   . ب
 )التعبير

 : العوامل الخارجية، تتضمن على
طريقة التعليم، وصلة بين الأسرة، الإقتصادية، الإهتمام من (العاملة الأسرة   . أ

 )الوالدين، و خلفية التربية
طريقة التدريس، وصلة بين المعلم و الطالب، رسالات و ( العاملة المدرسة    . ب

  )اĐتمع
المؤثرة على الرغبة تنقسم من الرأي السابق، نستطيع أن نخلص أن العوامل 

الى قسمين، و هما العاملة الداخلية يعني عاملة التي تجيء من داخل الطلاب و 
العاملة الخارجية يعني عاملة التي تجيء من خارج الطلاب و لذالك لترقية رغبة 

 .الطلاب في التعلم لا يتفرق من هذه العوامل
  
 منهجية البحث. ج
 منهج البحث ومدخله .1

ا المدخل في هذا البحث يعني  عن Ϧثير  بمنهج دراسة الحالة . 21الكميالمدخل أمّ
ملم شخصيةال  الكفائة م غة العربيةاللّ  علّ   .غة العربيةاللّ  على رغبة التّلاميذ لتعلّ

 مجتمع البحث وعينته  .2
 عهد درسة الإبتدائية لمكانت اĐتمع هي جميع الطلاب للصف الرابع ʪلم

نظرʭ إلى اĐتمع الموجودة فعرفنا قليلا، فلذالك حاولت الكاتبة أن Ϧخذ إذا  .الإسلامى
تعتمد الكاتبة إلى ما قال . جميع الطّلاّب لصف الرابع ʪلمدرسة الإبتدائية لمعهد الإسلامى

  . الدكتور سوهارسمى أريكونتو
 ومصادرها  البياʭت نوع .3
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ʪلكفائة ق التي تتعلّ  يةالكمّ البياʭت هي سالة وتشتمل نوع البياʭت من هذه الرّ 
غة العربية م اللّ غة العربية على رغبة التّلاميذ لتعلّ م اللّ ومصادر البياʭت في  .الشّخصية لمعلّ

  :يةو انالثّ  البياʭتلأساسية و ا البياʭتق مصدرين وهما سالة هي تتعلّ هذه الرّ 
غة العربية و ا الكاتبة منēجدو  التيبياʭت الهي  ساسيةالبياʭت الأ  ) أ م اللّ  معلّ

ابع ال  .ʪلمدرسة الإبتدائية لمعهد الإسلامى فالمبانج تّلاميذ للصّف الرّ
بتدائية الامن توثيق المدرسة ا ēجدو  التيبياʭت الانوية وهي البياʭت الثّ   ) ب

 لمعهد الإسلامى فالمبانج
  جمع البياʭتأساليب  .4

  :طريقة جمع البياʭت وهي  ةستخدم الكاتبتلجمع البياʭت في هذا البحث 
 الاستبانة  طريقة  )أ 

تلميذة أو جميع التّلاميذ  23ثم وزعتها إلى  أسئلة مكتوبة كتبت الكاتبة
ابع  .للصّف الرّ

 طريقة الوثيقةب  )ب 
  الطّريقة التي تطبيقها الكاتبة لنيل عدد التّلاميذ، وأسماء المعلّمين

  أسلوب تحليل البياʭت .5
هذا الحال استخدام  (product moment)  22في هذا البحث استخدمت الكاتبة

غبة الاختبار على التّلاميذ  مقبول أو "ثمّ أعطى الخلاصة الى  ٬لمعرفة المختلفة عن الرّ
تحليل الباحثة البياʭت ϵستعمال رموز : أما رموزها هي. من فروضية البحث" مردود
  :الآتية

ك∑ن

ට{ ك∑ن
۲
 –

 
  مناقشتها تحليلها و عرض البياʭت و. د
 سلاميالا دعهلمʪلمدرسة الإبتدائية الكفائة الشخصية لمعلم اللغة العربية  .1
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غة العربية خصية لمعلم اللّ كفائة الشّ في هذا الفصل قد بحثت الكاتبة عن ال
  ، سلاميلإا دعهلمʪلمدرسة الإبتدائية 

= ف : هذا رموز من طريقة المراقبة
ف

ن
   x 100   

  
  البياʭت عن الكفائة الشخصية: 7الجدول 

ʫبتا/
1  

ʭاحيا
/2  

/غالبا
3 

دائما
/4 

 الرقم حالة المعلم

 1 غة العربية لباسا مرتبااستعمل معلم اللّ   √   

غة العربية هو معلم مفريح عند م اللّ معلّ    √ 
 التعليم

2 

 3 غة العربيةم اللّ الخطاء يصبر معلّ لما تفعل     √

 4 غة العربية فرصة للسؤالم اللّ اعطا معلّ    √ 

م لما لم تستطع لإجابة السؤال غضب معلّ   √  
 غة العربيةاللّ 

5 

إعطاء غة العربية مدحا عند م اللّ اعطي معلّ     √
 مالتعلّ  عندابي يححال الإ تلاميذ

6 

 7 وقتهغة العربية في م اللّ جاء معلّ   √  

 8 غة العربية قبل انتهاء وقتهم اللّ خرج معلّ   √  

 9 غة العربية للتعليمم اللّ قد يحضر معلّ  √   

 10 اايجابيغة العربية فعلا م اللّ معلّ  ىاعط  √  

 11 غة العربية حصيفم اللّ معلّ    √ 

 12 غة العربية آمرم اللّ معلّ  √   

 13 غة العربية لبيبم اللّ معلّ   √  
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م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

 14 غة العربية ʪلغم اللّ معلّ    √ 

 15 غة العربية له اخلاق الكريمةم اللّ معلّ  √   

 16 غة العربة شخصية التلاميذم اللّ يفهم معلّ     √

 17 غة العربية في التقريرم اللّ ينصف معلّ  √   

 18 غة العربية عند عملم اللّ يقابل معلّ   √  

16,
67  
% 

22,
22  
% 

33,3
4% 

27,
78
%   

  المئوية

و من هذا الجدول نستطيع أن نعرف أن  . و هذا الجدول يبين التحصيل من طريقة المراقبة
 4و اجابة احياʭ  33,34% أو  6و اجابة غالبا   27,78 %أو 5إجابة دائما يعني 

كفاءة ال، ولذالك نستطع أن نخلص أن 16,67% أو 3و اجابة بتاʫ %  22,22أو 
  .دخل الي درجة المتوسطة  العربية في هذه المدرسةغة م اللّ شخصية لمعلّ الّ 
 سلاميالإ دعهلمرغبة التلاميذ ʪلمدرسة الإبتدائية  .2

م  ʪلمدرسة غة العربية اللّ في هذا الفصل قد بحثت الكاتبة عن رغبة التّلاميذ لتعلّ

= ف : و هذا الرموز من طريقة المراقبة. ، سلاميلإا دعهلمالإبتدائية 
ف

ن
   x 100  

= ف : و برمور: و هذا التحصيل من طريقة الإستبانة
ف

ن
   x 100  

غة العربية عند تعليم:  8الجدول  م اللّ   حب التّلاميذ بطريقة معلّ
  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
   21,73%   5  دائما  1
  47,82%   11  غالبا  2
3  ʭ21,73%  5  أحيا    
4  ʫ8,69%   2  بتا  

  100%    23  الجملة
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

و  .يحب التلاميذ بطريقة معلم اللغة العربية السابق عرفنا أن تردداتمن الجدول 
% ،  و التلاميذ يخترون غالبا  21,73% جملة من التلاميذ يخترون دائما يعني 

47,82 ʭ21,73% ، و التلاميذ يخترون أحيا ʫو 8,69% ، التلاميذ يخترون بتا ،
  .غالبا غة العربيةم اللّ يقة معلّ لاميذ بطر يحب التّ الإستنباط من هذا الجدول يعني 

  
  

غة العربية: 9الجدول  م اللّ   حماسة التّلاميذ بتعلّ
  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  52,17%   12  دائما  1
  17,39%   4  غالبا  2
3  ʭ8,69%   2  أحيا  
4  ʫ21,73%   5  بتا  

  100%    23  الجملة
و جملة  .التلاميذ بتعلم اللغة العربية ةساحم من الجدول السابق عرفنا أن ترددات

، و 17,39% ،  و التلاميذ يخترون غالبا 52,17% من التلاميذ يخترون دائما يعني 
 ʭ8,69% التلاميذ يخترون أحيا ʫو الإستنباط من 21,73% ، التلاميذ يخترون بتا ،

  .دائما غة العربيةم اللّ لاميذ بتعلّ التّ  ةساهذا الجدول يعني حم
غة العربية: 10الجدول  م اللّ   قابل التّلاميد عند تعلّ

  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  39,13%   9  دائما  1
  26,08%   6  غالبا  2
3  ʭ30,43%   7  أحيا  
4  ʫ4,34%   1  بتا   

  100%    23  الجملة
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

و . قابل التلاميد عند تعلم اللغة العربية تردداتمن الجدول السابق عرفنا أن 
% ،  و التلاميذ يخترون غالبا 39,13% جملة من التلاميذ يخترون دائما يعني 

26,08 ʭ30,43% ، و التلاميذ يخترون أحيا ʫو 4,34% ، التلاميذ يخترون بتا ،
  .ماالعربية دائ ةم اللغّ لاميد عند تعلّ الإستنباط من هذا الجدول يعني قابل التّ 

  
غة العربية : 11 الجدول م اللّ   كتب التّلاميذ المادة التي يلقي معلّ

  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  ,34 78%  8  دائما  1
  30,43%   7  غالبا  2
3  ʭ21,73%   5  أحيا     
4  ʫ13,04%   3  بتا  

  100%    23  الجملة
لاميذ المادة التي يلقي كتب التّ  من الجدول السابق عرفنا أن ترددات

،  و ,78,34% و جملة من التّلاميذ يخترون دائما يعني  .المعلم اللغة العربية
، 21,73% ، و التّلاميذ يخترون أحياʭ 30,43% التّلاميذ يخترون غالبا 
 ʫكتب ، و الإستنباط من هذا الجدول يعني  13,04% التّلاميذ يخترون بتا

  .دائماغة العربية م اللّ لاميذ المادة التي يلقي المعلّ التّ 
غة العربية: 12 الجدول   فهم التّلاميذ اللّ

  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  30,43%   7  دائما  1
  21,73%   5  غالبا  2
3  ʭ34,78%   8  أحيا  
4  ʫ4,34%   1  بتا  

  100%    23  الجملة
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

غة م اللّ لاميذ مادة التي يلقي معلّ فهم التّ  من الجدول السابق عرفنا أن ترددات
،  و التّلاميذ يخترون غالبا 30,43% و جملة من التّلاميذ يخترون دائما يعني  .العربية

 %21,73  ʭ34,78% ، و التّلاميذ يخترون أحيا ʫ4,34% ، التّلاميذ يخترون بتا ،
  .أحياʭ غة العربيةم اللّ لاميذ مادة التي يلقي معلّ فهم التّ و الإستنباط من هذا الجدول يعني 

غة العربية: 13 الجدول   حب التّلاميذ في اتباع درس اللّ
  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  30,43%   7  دائما  1
  43,47%   10  غالبا  2
3  ʭ17,39%   4  أحيا  
4  ʫ8,69%   2  بتا   

  100%    23  الجملة
و  .غة العربيةلاميذ في اتباع درس اللّ يحب التّ  من الجدول السّابق عرفنا أنّ ترددات

% ،  و التّلاميذ يخترون غالبا 30,43% جملة من التّلاميذ يخترون دائما يعني 
43,47 ʭ17,39% ، و التّلاميذ يخترون أحيا ʫو  8,69% ، التّلاميذ يخترون بتا ،

  .غالبا غة العربيةلاميذ في اتباع درس اللّ يحب التّ الإستنباط من هذا الجدول يعني 
غة العربيةاستئذان التّلام: 14 الجدول م اللّ   يذ عند تعلّ

  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  21,73%   5  دائما  1
  17,39%   4  غالبا  2
3  ʭ30,43%   7  أحيا  
4  ʫ30,43%   7  بتا  

  100%    23  الجملة
و  .غة العربيةم اللّ لاميذ عند تعلّ ن التّ ااستأذ من الجدول السّابق عرفنا أن ترددات

% ،  و التّلاميذ يخترون غالبا 21,73% جملة من التّلاميذ يخترون دائما يعني 
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

17,39 ʭ30,43% ، و التّلاميذ يخترون أحيا ʫو 30,43% ، التّلاميذ يخترون بتا ،
  .أحياʭغة العربية م اللّ لاميذ عند تعلّ ن التّ ااستأذالإستنباط من هذا الجدول يعني 
غة العربيةحمل التّلاميذ : 15الجدول م اللّ   القاموس عند تعلّ

  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  30,43%   7  دائما  1
  34,78%   8  غالبا  2
3  ʭ13,04%   3  أحيا  
4  ʫ21,73%   5  بتا   

  100%    23  الجملة
م لاميذ القاموس عند تعلّ حمل التّ  من الجدول السّابق عرفنا أنّ ترددات

،  و التّلاميذ 30,43% و جملة من التّلاميذ يخترون دائما يعني  .غة العربيةاللّ 
، التّلاميذ 13,04% ، و التّلاميذ يخترون أحياʭ  34,78% يخترون غالبا 
 ʫلاميذ حمل التّ ، و الإستنباط من هذا الجدول يعني 21,73% يخترون بتا

  .غالباغة العربية م اللّ القاموس عند تعلّ 
  التّلاميذ الوظيفة قبل وقتهتجمع : 16 الجدول

  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  52,17%   12  دائما  1
  13,04%   3  غالبا  2
3  ʭ17,39%  4  أحيا  
4  ʫ17,39%   4  بتا   

  100%    23  الجملة
و جملة  .وقته لبتجمع التّلاميذ الوظيفة ق من الجدول السّابق عرفنا أنّ ترددات

، و 13,04% ،  و التّلاميذ يخترون غالبا 52,17% من التّلاميذ يخترون دائما يعني 
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

 ʭ17,39% التّلاميذ يخترون أحيا ʫو الإستنباط 17,39% ، التّلاميذ يخترون بتا ،
  .دائماوقته  لبمن هذا الجدول يعني تجمع التّلاميذ الوظيفة ق

غة العربية: 17 الجدول  ارتقاظ التّلاميذ عند تعليم اللّ
  ترددات  ترددات  إجابة  رقم
  56,52%   13  دائما  1
  21,73%   5  غالبا  2
3  ʭ4,34%   1  أحيا  
4  ʫ17,39%   4  بتا   

  100%    23  الجملة
و  .غة العربيةلاميذ عند تعليم اللّ ظ التّ اارتق من الجدول السّابق عرفنا أن ترددات

% ،  و التّلاميذ يخترون غالبا 56,52% جملة من التّلاميذ يخترون دائما يعني 
21,73 ʭ4,34% ، و التّلاميذ يخترون أحيا ʫو 17,39% ، التّلاميذ يخترون بتا ،

  .دائما غة العربيةم اللّ الإستنباط من هذا الجدول يعني ارتقاظ التّلاميذ عند تعلّ 
غة العربية كما يلى م اللّ   :اجابة التّلاميذ عن رغبة التّلاميذ لتعلّ

28  28  35  30  31  25  25  28  14  20
  20  13  28  37  30  25  33  33  32  36
  40  38  28  

غة العربية عن كراروزيع التّ التّ :  18الجدول م اللّ   رغبة التّلاميذ لتعلّ
  2ف ي’  2ي  ’ف ي  ’ي  ي  ف  فاصلة

13 -17  2  15  3+  6  9  3  
18 -22  2  20  2+  4  4  0  
23 -27  3  25  1+  3  1  8  
28 -32  9  30  0  0  0  28  
33 -42  7  35  1 -  7 -  1  45  
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

  اĐموعة
= ن

23  
Ʃ=ي  

125  
Ʃ=ي’  

5  
Ʃ=ف ي’  

6  
Ʃ= 

15   
Ʃ =2’ف ي  

36  

  
كما )(Meanان تبحث نتيجة الوسيطة الكاتبة ابق، فتستطيع و من الجدول السّ 

  :يلي

൬ئ + ’ م=  يم  
’ ك ف∑

ن
൰     =30+5  ቀ 

ଶଷ
ቁ      =31,3     

     
  :ϵستخدام رموز كما يلى (SD)قيمة الانحراف المعيارى  كاتبةالى ستبحث الوʪلتّ 

ئ     =  1ع
∑ ’ي  ٢ ف  

ن
  - ൬

∑ ’ي  ف 

ن
൰
ଶ

  

 =5  ଷ
ଶଷ
  - ቀ 

ଶଷ
ቁ
ଶ

         = 6,108       
فتدخلها الى علامة عالية ومتوسطة " ع"وقيمة " يم"قيمة  باحثةوبعد ان تعرف ال

  :ومنخفضة ϵستخدام توجيه كما يلى 
   6,108+ 31,3= ع. ١+  يم=   عالية

  الأعلىالى  37 كونت 37=   
  )6,108( و) 31,3بين= )ع. ١ -  يم(و  )  ع.١+ ي م( بين= متوسطة
  36- 26بين =   
  6,108-31,3=   ع.١ -ي م= منخفضة
  الى التحت 25 كونت 25=   
غة العربية ʪلمدرسة الإبتدائية لمعهد الإسلامى لمعرفة حالة و  رغبة التّلاميذ لتعلم اللّ
  : تكون عالية ومتوسطة ومنخفضة سننظر الى الجدول الأتي ،فالمبانج

غة العربيةالمأوية عن : 19الجدول  م اللّ   رغبة التّلاميذ لتعلّ
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

  نتييجة عن رغبة التلاميذ
  المأوية  التكرار

  فاصلة  درجة
  0%  0  الى الأعلى 37  عالية

  57%  13  39-29بين   متوسطة
  43%  10  الى التحت 28  منخفضة

  %100  23  اĐموعة
غة العربية لاميذالتّ رغبة ن أابق عرفنا من تحليل الجدول السّ  م اللّ ابع    لتعلّ  للصّف الرّ

رجة العالية، و نتيجتهم و مدخل الى الدّ %) 0(و تلميذا  23لهم ثلاث درجات يعنى 
تلميذا او  10 رجة المتوسطة، ونتيجتهم و مدخل الى الدّ %) 57(تلميذا او  13

غة الع لذلك أن. درجة المنخفضةمدخل الى %) 43( م اللّ ربية للصّف رغبة التّلاميذ لتعلّ
ابع ʪلمدرسة الإبتدائية لمعهد الإسلامي    .لمتوسطةرجة ادخلت الى الدّ  الرّ

 
Ϧثير الكفائة الشّخصية لمعلّم اللّغة العربية علي رغبة التّلاميذ لتعلّم اللّغة  .3

  .العربية
 رقم فاعل ك ي ي.ك 2ك 2ي

 1 عبد الخالق 2،3 2،8 6،44 5،29 7،84
 2 إجي 3،2 3،7 11،48 10،24 13،69

 3 إميل 3 3 9 9 9
 4 إنتان 2،8 2،5 7 7،84 6،25

 5 رزكيا 3،8 3،3 12،54 14،44 10،89
 6 إدو موزافر 3،8 3،3 12،54 44،84 10،89
 7 ريشى 3،1 3،2 9،92 9،61 10،24
  8 دوني 2،9 3،6 10،44 8،41 12،96

16 11،56 13،6 4 3،4 ʮ9 فطرى ويجا  
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

  10 ستري 3،4 3،8 12،92 11،56 14،44
  11 سارى 2،8 2،8 7،84 7،84 7،84
  12 فتري 3،3 2،8 9،24 10،89 7،84
  13 نجمي 3 2،8 8،4 9 7،84

  14 ميليك 3،2 3،5 11،2 10،24 12،25
  15 ميلاك 2،3 3 6،9 5،29 9

  16 دفرى 3،4 3،1 10،54 11،56 9،61
  17 رستي 2،7 2،5 6،75 7،29 6،25
  18 فردي 3 2،5 7،5 9 6،25
  19 راني 2،7 2،8 7،5 7،29 7،84
  20 يويون 1،4 1،4 7،56 1،96 1،96

  21 ييني 2،1 2،0 1،96 4،41 4
  22 سيلي 2،2 2،0 4،4 4،84 4

  23 كرتي 2،5 1،3 3،25 6،25 1،69
Ʃ2ي=  

230،73  
Ʃ2ك=  

238،25  
Ʃي.ك=  

235،78  
Ʃ ي=  

65،7  
Ʃ ك=  

66،3  
  32= ن 

  :ورموزها
ك∑ن

ට{ ك∑ن
ଶ

 –

  23=     ن
Ʃ 195,78=  ك ي  
Ʃ198,25=    2ك  
Ʃ 198,57=    2ي  
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2015،  لثانيتقدير السنة الأولى، العدد ا مجلة  

م خصيةشّ ال الكفائة Ϧثير م  غة العربيةاللّ  لمعلّ    غة العربيةاللّ على رغبة التّلاميذ في تعلّ

23

ඥ{ 23 x 198,25
= ي

=  ସହଷିସଷହ
ඥ⌊ସହିସଷଽ⌋ ⌊ସହିସଷଵ⌋

              =0.72  

  تغيرة ك و متغيرة ي توجد Ϧثيرالمبين و في جدول انترفراʫسي  0,72لأن نتيجة 
  . قوي و مرتفع

  .21=2-23=  ن ر  -ن= دف: و انترفريتاسي ʪلستعمال جدول النتيجة  ر
يته 21 رك  لأنّ   5260,% 1و في مستوي  0,،413يعني رت%  5في مستوي   اهمّ

 5و لذالك في مستوي  314,0 أكبر  من0,72  %  5يته اهمّ  في مستوى oي أو ر
 Ϧثير توجدولذالك  . مقبول) هأ (  الفروض البدليةمردود و ) هو( ةفريالفروض الصّ  %

و  0,526أكبر من  0,72% 1ثم في مستوي . متغيرة ك و متغيرة ي بين ايجابي
) هأ(  الفروض البدليةمردود و ) هو(  ةفريالفروض الصّ  %  1لذالك في مستوي 

 Ϧثير توجدمتغيرة ك و متغيرة ي، و هذه هي   بين  ايجابي Ϧثير توجدمقبول، ولذالك  
 م اللغة العربيةتعلّ  فيالتلاميذ علي رغبة  العربيةاللغة علم لم الكفاءة الشخصية بين ايجابي

ʪفالمبانجالإبتدائية للمعهد الإسلامي  درسةلم.  
 

 : نتائج البحث 
 6و اجابة غالبا    27,78أو %  5أن الكفائة الشّخصية  لإجابة دائما يعني  .1

% أو 3و اجابة بتاʫ %  22,22أو  4و اجابة احياʭ  33,34% أو 
غة العربية في ، ولذالك نستطع أن نخلص أن ال16,67 م اللّ كفاءة الشّخصية لمعلّ

 . في الدرجة المتوسطة  هذه المدرسة
2. đ  57، و درجة  المتوسطة يعني %0ذه المدرسة في درجة العالية أن رغبة التّلاميذ 

و من هذه البياʭت نخلص أن رغبة التّلاميذ %.  43، و درجة المنخفضة يعني %
 .đذه المدرسة فى الدرجة المتوسطة
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يته 21 .3   5260,% 1و في مستوي  0,،413يعني رت%  5في مستوي   اهمّ
يته  في مستوى oلأنّ رك ي أو ر و لذالك  314,0 أكبر  من0,72%    5اهمّ

. مقبول) هأ (  الفروض البدليةمردود و ) هو( الفروض الصّفرية % 5في مستوي 
 0,72% 1ثم في مستوي . ايجابي بين متغيرة ك و متغيرة ي Ϧثير ولذالك  توجد

مردود و ) هو(  الفروض الصّفرية%   1و لذالك في مستوي  0,526أكبر من 
مقبول، ولذالك  توجد Ϧثير ايجابي بين متغيرة ك و متغيرة ) هأ(  الفروض البدلية

غة العربيةلم الكفاءة الشّخصية إيجابي بين Ϧثيرتوجد ي، و هذه هي    م اللّ على  علّ
غة العربية فيالتّلاميذ رغبة  م اللّ  .الإبتدائية لملعهد الإسلامي فالمبانج ʪلمدرسة تعلّ
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