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Abstract:  

The present study aims to investigate the main obstacles facing the teaching 
philosophy subject to 11th-grade students from the perspective of teachers of 
the art system in Zakho Independent Administration. Additionally, it seeks to 
examine statistically differences between variables (gender, specialization, 
and the most common obstacles. In order to achieve the objectives of the 
study, the researcher was used the descriptive survey method. The sample of 
the study consisted of (100) teachers who are currently teaching the 
principles of Philosophy subject to 11th-grade students in the Zakho 
Independent Administration during the 2024–2025 academic year. The 
participants were selected randomly. After verifying the psychometric 
properties of validity and reliability, the questionnaire was distributed to the 
sample of the study. The findings of the study find out that principles of 
Philosophy among teachers encounter a number of obstacles, with an overall 
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difficulty level reaching 70%. Also, the results indicated that a there is no 
statistically significant differences related to gender among all 
questionnaires. However, a there is was statistically significant difference in 
term of specialization variable. The study concludes with several 
recommendations, including the development of advanced training programs 
for philosophy teachers. These programs should cover educational 
philosophy, continuous professional development, and innovative teaching 
strategies. Emphasis should also be placed on training teachers to overcome 
obstacles in teaching philosophy by fostering critical and creative thinking in 
their students, enhancing their understanding of philosophy as an analytical 
and critical discipline, and linking it to daily life of students. Additionally, the 
researcher set a combination of suggestions directions for further studies . 
 
Keywords: Obstacles, Didactics, Philosophy, Philosophy Education. High 
Schools, Zakho Independent Administration. 

 

 

 

 اٌّمذِخ .1

فً الأساس مادة تعلٌمٌة كما ٌمول جان درٌدا: "لمد كانت إن الفلسفة فً جوهرها موضوع تربوي، أو 

الفلسفة دائما، من حٌث جوهرها، مرتبطة بتعلٌمها، أو )بٌداؼوجٌا( على الألل ستصبح فً مرحلة معٌنة من 

  1التارٌخ "تعلٌما"، بحٌث تتشابن الممارسة التربوٌة فً إطارها مع مفهوم معٌن أو مؤسسة معٌنة للعلامة".

ولد أثار إدراج الفلسفة فً التعلٌم الثانوي جملة من التساؤلات العمٌمة، النظري منها والتطبٌمً، تتعلك 

بجوهر الأهداؾ البٌداؼوجٌة للتعلٌم الفلسفً، وطرائك تدرٌسها، والمعٌنات الدٌداكتٌكٌة المستخدمة، فضلاً 

محوري ٌكمن فً المماصد التعلٌمٌة: هل عن صٌػ التموٌم الأنسب لهذا النوع من التعلم. ولعل التساؤل ال

ٌنبؽً إعطاء الأولوٌة للفعل التفلسفً بوصفه عملٌة تفكٌر حر وتمرٌن على النمد والتأمل، أم للمعرفة النسمٌة 

لمذاهب الفلاسفة وأنسالهم الكبرى؟ وما هو الحٌز الذي ٌجب أن تحتله الفلسفة ضمن المنهاج الدراسً، 

ً بطابع تجرٌبً أو وصفً. ممارنة بالمواد الأخرى الت لمد أضحت هذه التساؤلات إطاراً  2ً تتسم ؼالبا

خصباً للبحث والتجرٌب فً حمل دٌداكتٌن الفلسفة فً العدٌد من البلدان التً اعتمدت تدرٌسها فً المرحلة 

 الثانوٌة، ساعٌة بذلن إلى استكشاؾ سبل تفعٌل الفكر الفلسفً فً نفوس الناشئة.

ان تعلٌم الفلسفة فً المرحلة الثانوٌة خطوة حاسمة نحو تشكٌل وعً نمدي لدى الطلاب،  ٌرى الباحثان     

                                                      
1
 .(0212لمنظمة العربٌة للترجمة, ) 1st ednد. عزالدٌن الخطابً,  ed. by ,عن الحك فً الفلسفة، ,درٌدا، جان 

2
 .(0212دار النهضة العربٌة, ) الفلسفة وتعلٌمها ,بٌار مالن، 
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حٌث تسهم فً تطوٌر مهارات التفكٌر التحلٌلً والتأملً لدٌهم، وتوجٌههم نحو فهم أعمك للمضاٌا الأخلالٌة 

خصوصًا فً مرحلة  والإنسانٌة. مع ذلن، ٌواجه تدرٌس الفلسفة تحدٌات متعددة فً إللٌم كردستان العراق،

الصؾ الحادي عشر الأدبً، مما ٌشكل عمبة أمام تحمٌك أهداؾ تعلٌم هذه المادة. اذ ٌعانً هذا المجال من 

نمص واضح فً الكوادر المتخصصة، إذ لا توجد ألسام فلسفة فً الجامعات المحلٌة)الا ما ندر( تؤهل 

الفراغ الأكادٌمً ٌؤدي إلى ضعؾٍ فً تلبٌة معلمٌن مختصٌن لتدرٌس المادة فً المدارس الثانوٌة. هذا 

الاحتٌاجات التعلٌمٌة لمادة الفلسفة، إذ ٌتم توجٌه تدرٌسها إلى خرٌجٌن من تخصصات أخرى، لد لا ٌمتلكون 

 .الخلفٌة الفلسفٌة المطلوبة أو الكفاءة البٌداؼوجٌة اللازمة لنمل المفاهٌم الفلسفٌة بفعالٌة

التخصص فً الجامعات ٌسهم فً خلك فجوة تعلٌمٌة تترن أثرها على  وٌرى الباحثان إن ؼٌاب هذا    

الطلاب، حٌث ٌتلمون أساسٌات الفلسفة فً الثانوٌة دون توافر فرص لتطوٌر أو تعمٌك هذه المعرفة فً 

مرحلة التعلٌم الجامعً. لذلن، ٌهدؾ هذا البحث إلى دراسة هذه الفجوات الدٌداكتٌكٌة والبٌداؼوجٌة فً 

لسفة، وتحلٌل أثرها على جودة التعلٌم الفلسفً فً المدارس الثانوٌة، والتراح حلول تدعم إنشاء تدرٌس الف

ألسام أكادٌمٌة متخصصة للفلسفة تسهم فً تعزٌز تعلٌمها، وتمدٌم كوادر مؤهلة ولادرة على تلبٌة المتطلبات 

 .الفكرٌة والتربوٌة للطلاب

جامعة زاخو  لاحظ  أن الكثٌر  ٌس لمادة الفلسفة بكلٌة التربٌة ومن خلال ممارسة الباحثان لمهنة التدر      

من الطلبة فً الجامعة ٌفتمرون إلى خلفٌة معرفٌة متٌنة بالمبادئ الفلسفٌة الأساسٌة، رؼم دراستهم للفلسفة 

 فً الصؾ الحادي عشر الثانوي. ولد عزز هذا الشعور ؼٌاب المهارات النمدٌة والتحلٌلٌة لدى الطلبة أثناء

المنالشات الفلسفٌة ، مما ٌثٌر تساؤلات حول العوائك الدٌداكتٌكٌة والبٌداؼوجٌة التً ربما واجهوها فً 

المرحلة الثانوٌة. من هنا وجب البحث فً تلن المعولات الدٌداكتٌكٌة فً مرحلة التعلٌم الثانوي وتحدٌداً فً 

 الصؾ الحادي عشر، من خلال الإجابة على السؤال الآتً: 

الدٌداكتٌكٌة التً تواجه تدرٌسً مادة الفلسفة للصف الحادي عشر الأدبً فً  المعولات ما هً -

 .ادراة زاخو المستملةمركز 

الدٌداكتٌكٌة التً تواجه تدرٌسً مادة الفلسفة للصف الحادي عشر الأدبً فً  ما هً المعولات -

 تبعا لمتغٌرات )الجنس، التخصص العلمً، المجال الأكثر إعالة( ادراة زاخو المستملةمركز 

إن أدراج الفلسفة فً التعلٌم الثانوي أمر ضروري لتعزٌز التفكٌر النمدي وتشجٌع التفكٌر المستمل بٌن      

حجج الطلبة. من خلال التعامل مع المفاهٌم والاطر الفلسفٌة، ٌتعلم الطلاب التشكٌن فً الافتراضات وتمٌٌم ال

بشكل أكثر فعالٌة. هذه الصرامة الفكرٌة لا تعدهم فمط للنجاح الأكادٌمً ولكن أٌضاً للمواطن المسؤول فً 

ِٚٓ صُ فئْ اٌفٍغفخ ا١ٌَٛ أطجؾذ ِطبٌجخ ثبلا٘زّبَ ثمؼب٠ب الأغبْ ٚعٍٛوٗ مجتمع معمد ومتعدد الانتماءات، 

 3. ًِ ثىفبءح ٚفبػ١ٍخ ِغ ِغزّؼّٗٚٔؾ رفى١شٖ ِٚب ٠ّزٍىٗ ِٓ ػبداد ػم١ٍخ رغبػذٖ ػٍٝ اٌزؼب

                                                      
3
عمل لدى طلاب المرحلة فاعلٌة استخدام الخرائط الذهنٌة فً تدرٌس الفلسفة لتنمٌة التحصٌل وبعض عادات ال‘سلٌمان، سلٌم عبد الرحمن سٌد.,  

 .(2016) 84 ,جلة الجمعٌة التربوٌة للدراسات الاجتماعٌة ,’الثانوٌة
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ٌعُدَّ تطوٌر التفكٌر النالد هدفاً جوهرٌاً وضرورة حتمٌة عند تصمٌم مناهج الفلسفة، إذ إنّ المستمبل ٌتجه نحو 

عصرٍ تكون فٌه المدرة على التفكٌر جوهرٌة. وعلٌه، فإنّ العلالة بٌن تنمٌة التفكٌر النالد ومناهج الفلسفة 

منفصلة، بل هً تداخلٌة وتكاملٌة. فالتفكٌر النالد ٌشكّل جوهرًا فلسفٌاً، وهو بذلن  لٌست علالة عرضٌة أو

ؼاٌة استراتٌجٌة فً تدرٌس الفلسفة. وبعبارة أخرى، إذا لم ٌكن تدرٌس الفلسفة ٌسهم فً تكوٌن العمل النمدي 

سلبٌة على والع تعلٌم  لدى الطلبة، فإنه ٌكون لد فمد أحد أبرز أهدافه الجوهرٌة، مما ٌؤدي إلى انعكاسات

فأن التحدٌات مثل عدم توفر الموارد والتدرٌب ؼٌر الكافً تعٌك دمجها فً المناهج الدراسٌة. لذلن  4.الفلسفة

فإن معالجة هذه العمبات التعلٌمٌة أمر بالػ الأهمٌة لتنمٌة البٌئة حٌث ٌمكن للفلسفة أن تزهر وتمكن الطلاب 

ر. إن المناهج كانت وما زالت وسٌلة من التنمل بٌن معتمداتهم ولٌمهم بشكل نمدي فً عالم متطور باستمرا

من وسائل التربٌة والتعلٌم لتحمٌك أهدافها المرجوة، فالفلسفة كمادة مهمة فً تسلٌح الطلبة بعملٌة نمدٌة تتفهم 

المذاهب الفلسفٌة المختلفة والاتجاهات الفكرٌة والالتصادٌة والعمائدٌة)الأٌدٌولوجٌة( المختلفة، ولا ٌمكن أن 

ن خلال الدراسة الواعٌة والأفك الواسع والعملٌة النمدٌة، ولا مفر هنا من التفكٌر فهو أحد ٌتم ذلن إلا م

الأهداؾ التً ٌسعى تدرٌس الفلسفة إلى تحمٌمها، فالفلسفة لٌست مجرد عمائد واتجاهات مختلفة، ولم تعد 

ٌواجهها هؤلاء الطلبة هروباً فً التجرٌدات، بل أصبحت طرٌمة تفكٌر فً مواجهة المضاٌا والمشكلات التً 

فً والعهم المعٌش، وتساعدهم على مواصلة الحوار الفكري بٌن لوى المجتمع لتحمٌك الفهم و التفاهم، 

  5فالفلسفة إذن حوار بٌن المواطن والمواطن وحلٌفة للحرٌة والانفتاح والتسامح.

درٌس مادة الفلسفة للصؾ الحادي ٌسعى هذا البحث إلى تحدٌد المعولات الدٌداكتٌكٌة التً تواجه ت         

عشر الأدبً فً مركز مدٌنة زاخو، حٌث تعُد هذه المرحلة مفصلٌة فً تكوٌن مهارات التفكٌر النمدي لدى 

الطلبة. ٌتٌح فهم هذه الصعوبات تحسٌن البٌئة التعلٌمٌة من خلال تطوٌر المناهج وطرائك التدرٌس وتدرٌب 

حث فً كونه ٌعالج هذه المعولات وسعٌه إلى تطبٌك نتائج البحث المعلمٌن، وتتجلى اٌضا أهمٌة هذا الب

لتطوٌر ممارسات تدرٌسٌة أكثر فعالٌة، تساعد على تكوٌن لاعدة معرفٌة فلسفٌة متٌنة لدى طلبة الصؾ 

  لسفً.الحادي عشر فً مركز زاخو، وبالتالً تحمٌك تحسٌن ملموس فً مستوى فهمهم وتفكٌرهم الف

 السابمة الدراسات

"تدرٌس مادة الفلسفة فً التعلٌم الثانوي  تحت عنوان( 394-379: 0202دراسة )بن عزة، ربٌحه: -

،  هدفت الدراسة التعرؾ على المشكلات والعوائك التً تحول دون بلوغ الدرس الفلسفً "والع و آفاق"

تولرت، الجلفة،  ( أستاذ فً عدد من الولاٌات ف111ًلأهدافه، ولد أجرٌت الدراسة على عٌنة تكونت من )

فً الجزائر، مستخدمٌن المنهج الوصفً والاستبانة كأداة للمٌاس، وتوصلت الى  .بلعباس، وعٌن تٌموشنت

نتائج أهما : ان مشكلة تدرٌس مادة الفلسفة تعود الى صعوبة التعلٌم لدى المعلم، وصعوبة التعلم لدى 

 6المتعلم.

                                                      
4
 .(0222سفٌر للإعلام والنشر, ) الفلسفٌة فً الأمثال الشعبٌة،المٌم  ,زٌدان، محمد 

5
 .(0221دار سٌفر للنشر, ) الفلسفً، دراسات تربوٌةتنمٌة التفكٌر  ,زٌدان، محمد سعٌد 

6
 .(2023) 12.1 ,لتربوٌة والتعلٌمٌةمجلة البحوث ا ,’تدرٌس مادة الفلسفة فً التعلٌم الثانوي: والع وآفاق‘بن عون، السعٌد,  
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 -"رهان تعلٌم الفلسفة بٌن العوائك والآفاق تحت عنوان( 002-012: 0202دراسة )نورالدٌن: -

، هدفت الدراسة الى الولوؾ على والع التدرٌس فً المؤسسات التربوٌة، وأهم الطور الثانً انموذجا"

العوائك التً تحول دون نجاح العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة ودون بلوغ الدرس الفلسفً كفاءته المستهدفة، ولد 

ر، مستخدمة المنهج التحلٌلً، وتوصلت الى نتائج أهما: ؼٌاب الالٌات المعرفٌة أجرٌت الدراسة فً الجزائ

والمنهجٌة التً تسهل عملٌة التفلسؾ، والاعتماد على الطرق التملٌدٌة فً تدرٌس الفلسفة أدت الى ركود 

ؼٌر  الدرس الفلسفً ونفور التلامٌذ منها، كما ان طرق المٌاس والتموٌم )الامتحانات( والولت المخصص

 7كافً لمٌاس اهداؾ الدرس الفلسفً.

"معولات تدرٌس الفلسفة لطلبة المرحلة الثانوٌة فً  تحت عنوان( 0200دراسة )العتٌبً، الزهرانً: -

هدفت الدراسة التعرؾ على المعولات الثمافٌة والبٌداؼوجٌة التً تواجه تعلٌم  المملكة العربٌة السعودٌة "

ظر معلمً ومعلمات مهارات التفكٌر النالد والفلسفً، ولد أجرٌت الدراسة الفلسفة فً المملكة من وجهة ن

سوا الممرر اعلاه، باستخدام المنهج الوصفً والاستبانة كأداة 011على عٌنة تكونت من ) ( معلم ومعلمة درَّ

المرحلة للمٌاس، وتوصلت الى نتائج أهما : وجود مجموعه من المعولات الثمافٌة تواجه تعلٌم الفلسفة لطلبه 

الثانوٌة فً ممدمتها ؼموض مفهوم الفلسفة عند كثٌر من افراد المجتمع ووجود معولات بٌداؼوجٌة فً 

 8ممدمتها ؼٌاب الاعداد المهنً لمعلمً ومعلمات الفلسفة لبل الخدمة.

، هدفت دراسة إلى الفلسفة لكل الأطفال: تعزٌز المعرفةتحت عنوان  (Austin: 2020دراسة )-

سالٌب التً ٌعتمدها المعلمون فً تطوٌر مهارات التفكٌر النمدي لدى الأطفال باستخدام نهج استكشاؾ الأ

فً تعزٌز العدالة الاجتماعٌة. ولتحمٌك أهدافها،  P4C(. وسعت أٌضًا إلى فهم دور P4Cالفلسفة للأطفال )

بٌن المشاركٌن ودراسة تبنتّ الدراسة منهجًا نوعٌاً لائمًا على النظرٌة، حٌث ركزت على تحلٌل التفاعل 

طبٌعة الحوارات والنماشات التً تدور فً إطار مجموعات التعلمّ. اعتمدت الدراسة على تصمٌم الحالة 

طلاب تتراوح أعمارهم  112المتعددة، متضمنة ملاحظات مباشرة وممابلات مفتوحة التركٌز مع عٌنة من 

كما أجرٌت ممابلات مع أربعة معلمٌن ممن لاموا عامًا فً المرحلة الابتدائٌة فً نٌوزٌلندا.  11و 6بٌن 

. أظهرت نتائج الدراسة أن المعلمٌن لعبوا دورًا هامًا فً تشكٌل لؽة الطلبة وتعزٌز P4Cبتٌسٌر جلسات 

لدرتهم على تفسٌر الحوارات وبناء أفكار منظمة وذات صلة. كما ساعدت الجلسات على تعزٌز ثمافة مبنٌة 

بداع، مما مكّن الطلبة من اكتساب مهارات النمد والتحلٌل. توصّلت الدراسة إلى على التفكٌر الجماعً والإ

ٌعُدّ أداة تعلٌمٌة فعالة لإثراء الحوار والنمد والإبداع داخل الصفوؾ الدراسٌة، مع تمدٌم إطار  P4Cأن نهج 

 9منظم ٌساهم فً تطوٌر المعرفة لدى الطلاب.

تدرٌس وتعلم الفلسفة فً مدارس تحت عنوان  (Bialystok, Norris & Pinto: 2019دراسة )-

                                                      
7
 .(2023) 13.1 ,سلسلة الأنوار ,’الطور الثانوي أنموذجاً  –رهان تعلٌم الفلسفة بٌن المعٌمات والآفاق ‘عنابً، نورالدٌن,  

8
 6.49 ,العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة ,’عربٌة السعودٌةمعولات تعلٌم الفلسفة لطلبة المرحلة الثانوٌة فً المملكة ال‘العتٌبً، بدر، والزهرانً، عماد,  

(2022). 
9
 A Austin, ‘Philosophy for All Children: Enhancing Knowledge’, Te Herenga Waka-Victoria University of Wellington, 

2020. 
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دراسة استهدفت استكشاؾ أسالٌب وضع الفلسفة وتدرٌسها هنان. حٌث اعتمدت الدراسة  أونتارٌو الثانوٌة

على منهج نوعً باستخدام أداتٌن رئٌسٌتٌن: الممابلات الشخصٌة شبه الموجهة مع تسعة من معلمً 

مدرسة  14طالباً ضمن مجموعات التعلمّ فً  127حظة الصفٌة ل  ومعلمات الفلسفة، بالإضافة إلى الملا

ثانوٌة بمماطعة أونتارٌو الكندٌة. وكشفت الدراسة أن طبٌعة الفلسفة، بطابعها المعمد المائم على التفكٌر 

المجرد، تشجع الطلاب على تطوٌر العمل النمدي وتوفٌر فرص للتفكٌر الحر فً بٌئة التعلم. كما تبٌن أن 

ً الفلسفة ٌعتمدون بشكل أساسً على الكتاب المدرسً إلى جانب وسائل أخرى مكملة، مما ٌثري معلم

العملٌة التعلٌمٌة. وأوضحت النتائج أن هنان تفاوتاً فً توفر أدوات التدرٌس المناسبة وطرق استخدامها بٌن 

ة أن الإعداد الضعٌؾ لبعض المعلمٌن، لا سٌما فٌما ٌتعلك بالموارد التعلٌمٌة. أظهرت الدراسة فً النهاٌ

 10معلمً الفلسفة فً أونتارٌو لد ٌؤثر سلباً على فعالٌة وكفاءة تطبٌك هذا المنهج.

عوائك تدرٌس الفلسفة لتلامٌذ الشعب  تحت عنوان " (26 -44: 0212)خزار وابن مٌسً:  دراسة-

اسة التعرؾ على " هدفت الدردراسة تشخٌصٌة علاجٌة -العلمٌة: وجهة نظر التلامٌذ والأساتذة 

الصعوبات التً تواجه تدرٌس الفلسفة بالجزائر فً المرحلة الثانوٌة، وذلن بتطبٌك المنهج الوصفً 

( معلماً فً المرحلة الثانوٌة طبك 11( طالباً من الشعب العلمٌة و)611المسحً. شملت الدراسة عٌنة من )

% من المعلمٌن 31ٌه الدراسة من نتائج أن وكان من أهم ما توصلت إل .علٌهم استبانة فردٌة شبه مفتوحة

% 61ٌرون أن تلامٌذهم ٌواجهون صعوبة فً استٌعاب المضامٌن المعرفٌة، وٌرجع الأساتذة ذلن بنسبة 

% من المعلمٌن ٌلجؤون إلى التلمٌن كطرٌمة 41إلى صعوبة الإشكالات المطروحة. كما وجدت النتائج أن 

هم عن دراسة مادة الفلسفة لأسباب عدة أهمها ؼموض المادة % من التلامٌذ عزوف47.35تدرٌس، وأكد 

 11..وصعوبتها

المشكلات التً تواجه الطلبة والمدرسٌن عند تدرٌس مادة علم  " تحت عنوان( 0220دراسة )العنبكً، -

،  هدفت الدراسة التعرؾ على الاجتماع والفلسفة فً الصف الخامس الأدبً وحلولهم الممترحة"

 تواجه الطلبة والمدرسٌن عند تدرٌس مادة علم الاجتماع والفلسفة فً الصؾ الخامس الأدبًالمشكلات التً 

( طالب وطالبة و 204من وجهة نظر المعلمٌن والطلبة، ولد أجرٌت الدراسة على عٌنة تكونت من )

ة فً (مدرسا ومدرسة  والتً اختٌرت بالطرٌمة الطبمٌة العشوائٌة  من المدارس الإعدادٌة والثانو46ٌ)

محافظة دٌالى فً العراق، مستخدما المنهج الوصفً واعد الباحثان الاستبانة كأداة للمٌاس، وتوصلت الى 

نتائج أهما : ان مشكلة تدرٌس مادة الفلسفة تعود الى ؼٌاب عنصر الاثارة والتشوٌك عند عرض محتوى 

ٌة للمادة فً مراحل دراسٌة سابمة المادة مما ٌؤدي الى نفور الطلبة منها، وؼٌاب الأسس العلمٌة والمنهج

ٌجعلها ؼامضة ومستعصٌة الفهم، إضافة الى افتمار المدارس الثانوٌة الى معلمٌن مختصٌن مما ٌجعل عامل 

الابداع فً التدرٌس ؼائبا، وضعؾ ارتباط اهداؾ المادة بحٌاة الطالب الٌومٌة مما ٌجعلها ؼٌر مؤهلة لبناء 

                                                      
10

 L. E. Bialystok, L., Norris, T., & Pinto, ‘Teaching and Learning Philosophy in Ontario High Schools’, Journal of 
Curriculum Studies, 51.5 (2019). 

11
 ,’عوائك تدرٌس الفلسفة لتلامٌذ الشعب العلمٌة: وجهة نظر التلامٌذ والأساتذة: دراسة تشخٌصٌة علاجٌة‘خزار، وسٌلة، وابن مٌس ً، زبٌدة مونٌة,  

 .(2015) 16 ,مجلة منتدى الأستاذ
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 12ة.شخصٌة الطالب النفسٌة الاجتماعٌ

 اٌزؾ١ًٍ أؽذ أشىبياعتمد الباحثان المنهج الوصفً المسحً نظرا لملائمته لطبٌعة البحث الحالً وٌعتبر       

ٌٛطف ظب٘شح أٚ ِشىٍخ ِؾذدح ٚرظ٠ٛش٘ب و١ّبً ػٓ ؽش٠ك عّغ ث١بٔبد ِٚؼٍِٛبد  اٌؼٍّٟ إٌّظُ ٚاٌزفغ١ش

ٌتمثل   (.102، ص: 0110")ٍِؾُ ،١مخِمٕٕخ ػٓ اٌظب٘شح أٚ اٌّشىٍخ ٚرظ١ٕفٙب، ٚإخؼبػٙب ٌٍذساعخ اٌذل

سون ودرسوا مادة الفلسفة  Research Population مجتمع البحث جمٌع مدرسً ومدرّسات اللذٌن ٌدرُّ

-0102للصؾ الحادي عشر الأدبً فً المدراس الاعدادٌة فً مركز ادارة زاخو المستملة للعام الدراسً )

بعد تحدٌد مجتمع البحث تم  .( مدرس ومدرسة وفك سجلات مدٌرٌة التربٌة 103( والبالػ عددهم )0103

سَة دَرَسُوا ولا زَالوُا ٌدُرسونَّ مادة 111تكونت من ) Research Sample اختٌار عٌنة س ومُدَرِّ ( مُدَرِّ

%( من مجتمع 61( مٌدرسة والتً تمثل نسبة )41( مٌدرس و)17الفلسفة بالطرٌمة العشوائٌة، منهم )

ام ، ل Instruments Research لتحمٌك أهداؾ البحث .( مدرسة اعدادٌة 07البحث، تم اختٌارهم من )

( فمرة موزعة على ست مجالات )أهداؾ التدرٌس، 14المؤلؾ ) الباحثان باعتماد استبانة جاهزة اعدها

محتوى الكتاب، طرائك التدرٌس، أسلوب عرض المادة، الطلبة، والتموٌم(. علما ان بدائل الإجابة هً )ؼٌر 

 ؼٌر متأكد، موافك، موافك بشدة(. موافك بشدة، ؼٌر موافك،

.ٌكون الممٌاس صادلا إذا لاس الشًء المراد لٌاسه  
13

وتحمك صدق الاستبٌان من خلال الصدق  

الظاهري للاستبٌان حٌث لام الباحثان بعرضها على مجموعة من الخبراء و المختصٌن فً العلوم النفسٌة 

شات التً أجرٌت ، وعلى وفك آراء والمنال لبٌان صلاحٌته وملائمة فمراتهوالتربوٌة فً جامعة ) زاخو( 

%( 53%  فأكثر اذ ٌشٌر بلوم "إلى نسبة اتفاق المحكمٌن عندما تكون )61معهم اعتمد الباحثان نسبة اتفاق 

وبناءا على ذلن تم الاعتماد علٌه دون حذؾ   14فأكثر ٌمكن عد الاستبانة لدد حمك شرط الصدق الظاهري

 او تؽٌر.

باحثان بترجمة الاستبٌان )معولات تدرٌس الفلسفة (الى اللؽة للحصول على بٌانات اكثر دلة وعلمٌة لام ال   

الكوردٌة لفهما بصورة افضل من لبل افراد العٌنة، ومن ثم عرضت النص المترجم مع النص العربً 

للاستبٌان الى مجموعة من الخبراء والمختصٌٌن لتأكد من السلامة اللؽوٌة وصلاحٌة صٌاؼتها للفمرات 

ذ بالاراء الممترحة للخبراء وتعدٌل صٌاؼة الفمرات المترجمة تحمك الباحثان من المترجمة . وبعد الاخ

صدق الترجمة بعرضها على مختص فً طرق التدرٌس لإعادة ترجمتها الى اللؽة العربٌة وبعد التدلٌك وجد 

 عدم تعارض فمرات النصٌن من الاستبانة من حٌث المعنى والمضمون التربوي وبذلن تم التحمك من صدق

 الترجمة للاستبٌان.

لضمان موثولٌة أداة البحث وتأكٌد اتسامها بالثبات، من الضروري أن تنُتج النتائج نفسها عند تطبٌمها 

                                                      
12

المشكلات التً تواجه الطلبة والمدرسٌن عند تدرٌس مادة علم الاجتماع والفلسفة فً الصؾ الخامس الأدبً وحلولهم  ,العنبكً، فاضل حسن جاسم 

 .(0220جامعة دٌالى, كلٌة المعلمٌن: ) الممترحة، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة
13

 .(1991دار المعرفة الجامعٌة, ) 1st edn ,علم النفس التربوي للمعلمٌن ,منسً، محمود عبد الحلٌم 
14

 B. S Bloom, Taxonomy of Educational Objectives (Longman, 1977). 
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اعادة   وللتحمك من ثبات الاستبانة اعتمد الباحثان طرٌمة  15فً الظروؾ والعٌنة نفسها مرة أخرى. 

( من مدرسً مادة " الفلسفة" لطلبة 13من ) مكونة  الاختبار من خلال تطبٌمه على عٌنة استطلاعٌة 

جرى تطبٌك الأداة مرتٌن بفاصل زمنً مدته أسبوعان بٌن التطبٌمٌن، وذلن  .الصؾ الحادي عشر الأدبً

لتحدٌد العلالة بٌن درجات التطبٌك الأول والثانً وباستخدام معامل ارتباط بٌرسون للمعالجة الاحصائٌة، 

(، مما ٌشٌر إلى أن هذه النسبة تعُد 1.60بٌن نتائج التطبٌك الاول والثانً بلػ )تبٌن ان لٌمة معامل الارتباط 

 .معٌارًا ممبولًا ٌعكس موثولٌة الأداة فً تحمٌك التوازن بٌن الثبات وتموٌم عوامل الارتباط

طبٌمها بعد استكمال إجراءات الصدق والثبات والحصول على الاستبانة بصورته النهائٌة، لام الباحثان بت     

( على عٌنة البحث الأساسٌة التً 1/11/0102لؽاٌة  1/11/0102خلال الفترة الزمنٌة الممتدة من )

( مدرسًا ومدرسة. وحرص الباحثان على التواصل المباشر مع أفراد العٌنة لتوضٌح أهداؾ 111شملت )

تم التركٌز على توضٌح  .م لهاالاستبانة وإرشادهم حول كٌفٌة الإجابة على فمراتها، وذلن لضمان الفهم السلٌ

أسئلة الاستبانة واستفساراتها بشكل ٌتٌح لأفراد العٌنة استخدام البدائل المطروحة للإجابة بحرٌة، مع تملٌل 

أي تأثٌر محتمل على دافعٌتهم أو موضعٌتهم فً الإجابة. وبعد ذلن، جرى تفرٌػ الإجابات فً استمارات 

اٌزٟ عزؼُشع ، ولٌل البٌانات إحصائٌاً للوصول إلى النتائج النهائٌةمعدّة خصٌصًا لهذا الؽرض، تلاها تح

 لاؽمبً.

 النتائج ومنالشتها عرض .0

 تحدٌد المصطلحات: .0.1

 16.( هً كل ما ٌولؾ عملٌة التمدٌم وٌجعلهاعسٌرة1763هورنبً) ٌعرفها Obstaclesالمعولات: 

المنهجٌة لطرائك التدرٌس وتمنٌاته، الدراسة العلمٌة (: ٠0111ؼشفٙب: اٌذس٠ظ ) Didactics انذيذاكتيك: 

بما فً ذلن أسالٌب تنظٌم موالؾ التعلم داخل المؤسسة التعلٌمٌة، بهدؾ تحمٌك الأهداؾ المؤسسٌة 

المرسومة. وٌشمل هذا الإطار تكوٌن البنٌة المعرفٌة والمهاراتٌة لدى المتعلم، وتنمٌة لدراته فً المستوٌات 

الحركٌة، بما ٌحمك له الكفاٌات والاتجاهات والمٌم التً -لمٌمٌة( والحسٌةالمعرفٌة )العملٌة( والوجدانٌة )ا

  17ترسخ فهمه العمٌك وتكامله الشخصً.

هً سعً لرؤٌة العالم ومكانة الإنسان فٌه، ( اٌفٍغفخ ثأٔٙب:٠1757ؼُشف ١ِٕٔٛض )Philosophy الفلسفة: 

 18 ”.والتً ٌتم التوصل إلٌها ودعمها بطرٌمة نمدٌة ومنطمٌة

" عملٌة استنارة العمل ( ثأٔٙب" ٠0116ؼشفٙب ٚا٠ذ ) Teaching of Philosophy تعلٌم الفلسفة: 

                                                      
15

 .(1991دار الفكر العربً, ) 2nd edn ,ريعلم النفس الاحصائً ولٌاس العمل البش ,لسٌد، فؤاد البهً 
16

 A. S. Hornby, ‘The Oxford Advanced Learners’ Dictionary of Current English (4th Ed.),’ Oxford University Press, 
1985. 

17
 .(2011) 47 ,مجلة علوم التربٌة ,’عودة إلى تعرٌؾ الدٌداكتٌن أو علم التدرٌس‘الدرٌج، محمد,  

18
 M. K. Munitz, The Ways of Philosophy (MacMillan American Philosophical Association, 1979). 
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الإنسانً عبر إثارة الإحساس بالتساؤل الممنهج وتوجٌهه نحو استكشاؾ مفاهٌم وجودٌة وأخلالٌة أساسٌة، 

 19 مثل العدالة، الصدالة، الزمن، والحمٌمة.

 -العمبات والتحدٌات-هً ٠ؼشفٙب اٌجبؽضبْ ٔظش٠ب: ثأٔٙب Didactic Obstacles انًعولاخ انذيذاكتيكيح: 

التً تواجه المدرسٌن أثناء تعلٌم المادة، وتشمل صعوبات تتعلك بطبٌعة المحتوى الفلسفً المجرد، ولدرة 

الطلبة على استٌعاب المفاهٌم الفلسفٌة المعمدة وفعالٌة الطرائك التدرٌسٌة المستخدمة فً تدرٌس الفلسفة، 

إضافة إلى التحدٌات الإدارٌة ونمص الموارد والدعم المؤسسً، مما ٌؤثر على جودة العملٌة التعلٌمٌة 

 وأهدافها التربوٌة.

 فٟٙ اٌذسعخ اٌزٟ ٠ؾظً ػ١ٍٙب اٌّغزغ١ت ػٓ اعبثبرٗ ػٓ اٌفمشاد اٌّزؼّٕخ فٟ أداح اٌجؾش. :اما اجرائٌا

 الخلفٌة النظرٌة .0.0

"، والتً تدل على philosنان المدٌمة، مشتماً من ممطعٌن صوتٌٌن: "نشأ مصطلح "الفلسفة" فً الٌو      

اما من   "، والتً تشٌر إلى الحكمة أو المعرفة.Sophiaالصدالة أو المودة، أو حب فً أؼلب الأحٌان... و"

الناحٌة اللؽوٌة، تعنً "الفلسفة" حب المعرفة أو صدالة المعرفة او حب الحكمة. وٌمكن المول، بإنها شؽؾ 

بأسرار الوجود، بما فً ذلن مبادئه وعلله. وفً تفسٌر أوسع، ٌمكن تعرٌؾ الفلسفة بأنها "تكهنات ؼٌر 

وتفضٌلاته وحتى حالاته محدودة وؼٌر منظمة حول أي موضوع أو لضٌة، تخضع لمٌول كل مؤلؾ 

 ، وهو ما ٌوسع حب المعرفة بشكل كبٌر. 20الذهنٌة" 

 تعهيى انفهسفح-

هادفة، تهدؾ إلى التفكٌر النمدي حول مختلؾ المضاٌا الإنسانٌة. وبما أن  الفلسفة هً ممارسة عملٌة حرة

ر على توظٌؾ ملكاته جوهر الفلسفة ٌكمن فً السعً نحو الحمٌمة والعمل على تشكٌل إنسان مفكر وواعٍ لاد

وامكاناته العملٌة لتحلٌل ومماربة شتى المواضٌع، فإن الؽاٌة او الهدؾ من تعلٌم الفلسفة تحرٌر الطالب من 

المٌود الخارجٌة والأنماط الفكرٌة المسبمة، تمكٌن الطالب من تجاوز حدود تفكٌره التملٌدي، لٌصبح أكثر 

ً وعمماً. وفً هذا السٌاق، ٌفُترض  ً فً انفتاحا أن ٌخرج الطالب من درس الفلسفة ولد شهد تحوّلاً إٌجابٌا

شخصٌته الفكرٌة، حٌث تتراجع النزعات الذاتٌة الضٌمة لتفُسح المجال أمام بناءات عملٌة نمدٌة لائمة على 

لسفً فالمفاهٌم اذا ما تم لبولها تلمائٌا بعٌدا عن جوهرها ومحتواها، ولتها ٌموت الفكر الف 21 التأمل والإبداع.

 22وٌندثر.

                                                      
19

 .(0212مٌس فؤاد الٌحٌى )الأهلٌة للنشر,  ed. by ,الفلسفة للفتٌان ,واٌت، دٌفٌد اٌه 
20

 C. H. B Macedo Junior, R. P., & Piccolo, ‘Remarks on the Philosophy of Law in Brazil in the Twentieth Century’, 
Problema Anuario de Filosofía y Teoría Del Derecho, 8 (2014). 
21

 J Muglioni, ‘Auguste Comte: Un Philosophe Pour Notre Temps’, 1995. 
22

 F. Raffin, Usage Des Textes Dans l’enseignement de La Philosophie. (Hachette INRP-CNDP, 2002). 
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أثار تعلٌم الفلسفة فً المرحلة الثانوٌة جملة من الإشكالٌات النظرٌة والعملٌة التً تمس جوهر التعلٌم  

الفلسفً، بدءاً من تحدٌد أهدافه بٌن تنمٌة مهارة التفلسؾ كعملٌة نمدٌة وتأملٌة، وبٌن التركٌز على دراسة 

التارٌخً. وتشمل هذه الإشكالٌات طرائك التدرٌس، اختٌار الأنساق الفكرٌة والمذاهب الفلسفٌة فً سٌالها 

الوسائل الدٌداكتٌكٌة المناسبة، وصٌاؼة آلٌات التموٌم التً تعكس الفهم العمٌك للأفكار الفلسفٌة. كما ٌبرز 

تساؤل محوري حول مولع الفلسفة ضمن الخرٌطة البٌداؼوجٌة للمناهج المدرسٌة ممارنة بالمواد الأخرى، 

تها على إثارة التفكٌر النمدي لدى الطلبة. لمد شكلت هذه المضاٌا محوراً للبحث فً دٌداكتٌن ومدى لدر

الفلسفة على المستوى العالمً، خصوصاً فً الدول التً تعُنى بتدرٌسها فً المرحلة الثانوٌة)المانٌا، اسبانٌا، 

تكامل بٌن فعل التفلسؾ إٌطالٌا، فرنسا،المؽرب،تونس(، حٌث تسعى إلى تجاوز التحدٌات وتحمٌك ال

فالتعلم فً جوهره، أصلاً ٌرتكز على فكرة فلسفٌة تفترض وجود  والاطلاع المعرفً على التراث الفلسفً.

معرفة موضوعٌه ٌستطٌع الإنسان أن ٌدركها بواسطة الفكر والتأمل وٌمكن أن ٌنملها إلى العمول الأخرى 

  23المتفتحة وتطوٌرها ضمن سٌاق عملانً تواصلً.

تعلٌم الفلسفة ٌواجه تحدٌات متباٌنة فً السٌالات التعلٌمٌة المختلفة، وٌتأثر بالاتجاهات الفكرٌة والسٌاسات 

 جاهات حول مسألة تعلٌم الفلسفة:التعلٌمٌة والثمافٌة. فٌما ٌلً أبرز الات

 أولا: الاتجاهات المؤٌدة لتعلٌم الفلسفة

باعتبارها أداة حٌاتٌة...  -أخلالٌة -فلسفة ضرورة تربوٌةتعلٌم ال تكمن نظرة وفلسفة هذا الاتجاه فً كون

الفلسفة على التفكٌر الإبداعً  لتطوٌر التفكٌر النمدي، كونها مهارة رئٌسة فً البٌداؼوجٌا الحدٌثة.  اذ تحث

إذن لٌس  .وحل المشكلات بطرٌمة منهجٌة، مما ٌجعلها ذات صلة بالعدٌد من المجالات الدراسٌة الأخرى

ً أو مادة تعلٌمٌة لا تصلح لشًء، بالعكس هو ضرورة فكرٌة وحاجة كما ٌمول تعلٌم ال ً فكرٌا فلسفة ترفا

مستندة على المعارف العملٌة "كانط". فاعتبر الفلسفة المدرسٌة تموم على عملٌتٌن جوهرٌتٌن... الأولى على 

ها تنظٌم المعرفة وتوجٌه الفكر التً ٌتم من خلالالمعارف المنهجٌة العمل والمنطك، بٌنما تموم الثانٌة على 

فالفلسفة لا تسمح فمط بتكوٌن منهجً وثٌك ولكنه العلم الوحٌد بالمعنى  ،نحو تحمٌك أهداؾ علمٌة ومنطمٌة

 25.واعتبرها درٌدا حك للجمٌع 24الدلٌك والذي ٌعطً لبالً العلوم وحدة منهجٌة.

الى ابعد من ذلن حٌث دعوا إلى دمج الفلسفة فً المراحل المبكرة من  ماثٌو لٌبمانو جون دٌويذهب 

من منظور علم النفس النمائً، حدد جان "بٌاجٌه" أن الطفل ٌبدأ فً ف التعلٌم لتطوٌر التفكٌر التأملً

استخدام التفكٌر المنطمً فً سن الثانٌة عشرة. فً هذه المرحلة، ٌصبح الطفل لادرًا على صٌاؼة الفرضٌات 

إجراء عملٌات الاستدلال والاستنباط المنطمً، والتعامل مع المفاهٌم المجردة. كما أن تنفٌذ هذه العملٌات لا و

26ٌتطلب وجود الأشٌاء بشكل ملموس أمامه، بل ٌمكنه المٌام بها على مستوى التفكٌر الذهنً المجرد.
هذه  

                                                      
23

 CRDP, ‘La Philosophie et Sa Pédagogie’ (CNDP, 1991). 
24

 E. Kant, Logique (L. Guillermit, Trad.) (Vrin, 1982). 
25

 .عن الحك فً الفلسفة، ,جان 
26

 B. Piaget, J., & Inhelder, Child Psychology (PUF, 2004). 
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فً المراحل  -تدرٌس الفلسفة -تبارها ايالرؤٌة تتماشى مع فلسفة أنصار المدافعٌن عن تعلٌم الفلسفة باع

، مناسبة او حاجة كما أشرنا الٌها سابما حٌث ٌكون الطالب فً هذه المرحلة لد اكتسب المهارات -الثانوٌة

أدلة على أن الطلاب  بعض الدراساتالعملٌة اللازمة لفهم الموضوعات الفلسفٌة ومنالشتها بعمك... أظهرت 

ن تطوراً ملحوظاً فً مهارات التفكٌر النمدي ممارنة بنظرائهم فً مواد دراسٌة الذٌن ٌدرسون الفلسفة ٌحممو

إلى أن طلاب دورات الفلسفة ٌظهرون تحسٌنات أكبر فً مهارات ى. فعلى سبٌل المثال، توصل كل أخر

وفً دراسة أحدث نسبٌاً، أشار بٌرن وآخرون  إلى  27التفكٌر النمدي ممارنة بطلاب دورات ؼٌر فلسفٌة.

د تأثٌر اختٌاري واضح، حٌث أظهرت نتائجهم أن الطلاب فً صفوؾ الفلسفة تفولوا فً مهارات وجو

 28التفكٌر النمدي على طلاب علم النفس، وذلن فً كل من الدراسة التمهٌدٌة والدراسة الثانوٌة.

فً بناء مجتمع  ٌرى العدٌد من الباحثٌن أن تعلٌم الفلسفة ٌعزز النمو الأخلالً والعاطفً للطلاب، مما ٌساهم

كما أن الؽاٌة من هذا التعلٌم هو مجال لسد النمص على صعٌد حٌاة الطالب الأخلالٌة، إذ ٌعتبر  .أكثر إنسانٌة

"مارسٌل كونش" أن تربٌة الأهل فً اؼلب الأحٌان تكون نالصة... فتأتً هنا دور الفلسفة لتسد هذا النمص 

ٌشٌرهٌجل إلى أهمٌة تعلٌم الفلسفة  كما  29.لٌته تجاههوخلك مواطن ٌبنً وطنه وٌنتمً الٌه وٌشعر بمسؤ

على الصعٌد الأخلالً، فإن التنشئة الفكرٌة والأخلالٌة التً توفرها الفلسفة تخلك  فردا لادرا من الوفاء 

فمن ؼٌر  30 بواجباته تجاه الآخرٌن، مما ٌعزز من مسؤولٌاته الاجتماعٌة وٌعمك فهمه لعلالاته مع المجتمع.

المفٌد أن تبمى الفلسفة خارج اسوار المؤسسة التعلٌمٌة...  بل ٌتعٌنّ أن تتٌح المؤسسة التربوٌة والسٌاسٌة 

فرصة ممارسة فهم وتأوٌل ولراءة النصوص فلسفٌة من مختلؾ الحضارات العربٌة والإسلامٌة والوسٌطة 

سه مع المتعلمّ، وكذلن استكساؾ لدرة والحدٌثة والمعاصرة. إنهّا فرصة لمحاولة مواجهة النص وتدار

 school( إلى المعرفة المدرسٌة )scholarly knowledgeالمدرس على نمل المعرفة العالمة )

knowledge( وهذا ما ٌسمى )didactic transpositionً31.( النمل الدٌداكتٌك 

 ثانٌا: الاتجاهات المعارِضة لتعلٌم الفلسفة

سفة انتمادات لاذعة انطلالا من جدوى تعلٌمه ومدى مراعاتها لعمر المتعلمٌن على الجانب الآخر، تواجه الفل

ومستوٌاتهم الفكرٌة، باعتبارها مادة نخبوٌة تمتصر على فئة معٌنة، وٌعُتمد أنها معمدة ولا ٌمكن تدرٌسها 

لفكري لفهم بسهولة فً المراحل المدرسٌة، خاصة وأن الطلاب فً المراحل الثانوٌة لد ٌفتمرون إلى النضج ا

 32.الأفكار الفلسفٌة العمٌمة، وٌنطلك المعارضون من فكرة" بذارا ضائعة فً ارض ؼٌر صالحة للزراعة

                                                      
27

 G Ross, G. A., & Semb, ‘Philosophy Can Teach Critical Thinking Skills.’, Teaching Philosophy, 41.1 (1981). 
28

 S Burke, B. L., Sears, S. R., Kraus, S., & Roberts-Cady, ‘Critical Analysis: A Comparison of Critical Thinking Changes 
in Psychology and Philosophy Classes.’, Teaching of Psychology, 41 (2014). 
29

 CRDP, ‘La Philosophie et Sa Pédagogie’. 
30

 G. W. F Hegel, Hegel: Elements of the Philosophy of Right. (Cambridge University Press, 1991). 
31

عبد الكرٌم  ed. by ,، التكوٌن الدٌداكتٌكً للمدرسٌن: التدرٌس بالكفاٌات من خلال خلك شروط التعلم(2011) ,جوناٌٌر، فٌلٌب، وبورخت، سٌسٌل 

 .(0211ؼرٌب وعزالدٌن الخطابً )مطبعة النجاح الجدٌدة, 
32

 .الفلسفة وتعلٌمها ,بٌار 
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أما بعض التربوٌٌن فً إطار تعلٌم الفلسفة فإن المشكلة تتمحور لدٌهم فإن هذه المادة لا تتطور أبداً وهً ما  

الٌوم منذ ما ٌمارب المئتً سنة فهً لٌست الا زالت تمارس نفس الخطاب التملٌدي الذي لم ٌعدٌهم شباب 

التركٌز على التعلٌم التمنً  ٌعُتبر 33.محاولة لإبماء على الهٌكلٌة والمؤسسة على حساب الرسالة والوظٌفة

والمهنً فً العصر الرلمً سبباً آخر لتهمٌش الفلسفة، حٌث ٌرُى أنها ألل فائدة من الناحٌة العملٌة ممارنة 

م أو التكنولوجٌا. وهنان أٌضًا تحدٌات تتعلك بصعوبة تمٌٌم نواتج تعلم الفلسفة بسبب طبٌعتها بمواد مثل العلو

فلكل معلم طرٌمة خاصة فً التدرٌس وله منهجٌته فً   .التأملٌة والؽٌاب النسبً للمعاٌٌر العالمٌة لتدرٌسها

  34 .تعلٌم كٌفٌة كتابة الممال الفلسفً ومحتواه

 دٌداكتٌن الفلسفة-

ترى أن الفلسفة لٌست بحاجة إلى منهجٌة  الأولىٌمُكن المول إن تعلٌم الفلسفة ٌمع بٌن رؤٌتٌن متباٌنتٌن: 

تؤكد على ضرورة  والثانٌةتعلٌمٌة خاصة، لأنها تعتمد على الحوار والتساؤل الطبٌعً، كما فعل سمراط. 

منهجً للمتعلمٌن. العلوم التربوٌة،  وجود دٌداكتٌن خاص بها، ٌرُاعً تعمٌداتها وٌسُاعد فً إٌصالها بشكل

بدورها، لد تسهم فً صٌاؼة هذه الدٌداكتٌن دون أن تفُمد الفلسفة جوهرها الحر. إذ ٌبمى الهدؾ الأساسً هو 

   تمكٌن الطلبة من التفكٌر النمدي والتحلٌلً، مع الحفاظ على روح الفلسفة كبحث مستمر عن الحمٌمة.

م الفلسفة عرضة للمصادفة والمجازفة، حٌث ٌؽٌب التنظٌم الذي ٌمُكّن وبدون منهجٌة واضحة، ٌصبح تعلٌ

الطلاب من استٌعاب المفاهٌم الفلسفٌة بعمك. إن أي عمل إنسانً لا ٌرتكز على تفكٌر منهجً ومنظم ٌواجه 

 ؼالباً خطر الفشل الذرٌع. ولذلن، تعُتبر المنهجٌة فً تعلٌم الفلسفة ضرورة لتمكٌن الطلاب من بناء فكر

نمدي متماسن، ٌسمح لهم بالتفاعل مع الأفكار الفلسفٌة بطرٌمة واعٌة ومدروسة، دون أن تفمد الفلسفة 

 35جوهرها المائم على التساؤل والبحث المستمر.

ترن "كنط" الباب مفتوحا امام تعلٌم الفلسفة، فهً على انفتاح دائم بالطرق التعلٌمٌة ولا تمتصر على واحدة، 

ََ فهً"أي الفلسفة" ٌن ََ واخٌراَ بؽً ان تعُلم...ٌتطلب ذلن دٌداكتٌن ومنهجٌة ومؤسسات وأساتذة، فهً أولاَ

 36.لٌست الا تعلٌم حرٌة التفكٌر

 خصائص يعهى انفهسفح-

فً سٌاق التعلٌم الفلسفً وتطوٌر لدرات المعلمٌن، ٌتضح أن مجرد حصول المعلمٌن على تعلٌم أكادٌمً فً 

الفلسفة لا ٌعُد كافٌاً لضمان تدرٌسها بفعالٌة فً المرحلة الثانوٌة. بل ٌتطلب الأمر تدرٌباً متخصصًا ٌتناول 

                                                      
33

 G. Didier, La Philo Ça Prend La Tête (Plon, 2001). 
34

 C. Fauchon, La Dissertation Ou Les Dissertations Au Lycée? Dans N. Grataloup & J.-J. Guinchard (Éds.), Enseigner 
La Philosophie Aujourd’hui: Pratiques (CNDP, 2001). 
35

 J Russ, R. S., Scherr, R. E., Hammer, D., & Mikeska, ‘Recognizing Mechanistic Reasoning in Student Scientific 
Inquiry: A Framework for Discourse Analysis Developed from Philosophy of Science’, Science Education, 92.3 
(2008). 

36
 .الفلسفة وتعلٌمها ,بٌار 
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ٌة لدٌهم. ورؼم أن بعض الفلاسفة ٌرون أن أسالٌب تعلٌم التفلسؾ وتنمٌة المهارات التربوٌة والدٌداكتٌك

ً لمهارات إدارة  ً عمٌما الحوار الفلسفً ٌحمل طبٌعة تلمائٌة، إلا أن نجاحه فً البٌئة التعلٌمٌة ٌستلزم فهما

 الحوار وتنظٌم المجموعات واختٌار الموضوعات وتوجٌه النماش، بما ٌعزز الأهداؾ التربوٌة. 

من المعلمٌن فً مجال الفلسفة: الأول ٌمُثل نموذج الفٌلسوؾ الذي ٌتنازل " إلى وجود تصنٌفٌن برونوٌشٌر "

إلى مستوى الطلاب، مكتفٌاً بتمدٌم الوصفات الضرورٌة للنجاح فً الامتحانات. أما التصنٌؾ الثانً، فٌشٌُر 

تمدٌم نتائج إلى المعلمٌن الذٌن ٌمُارسون التدرٌس بروح تربوٌة، لكنهم ؼالباً لٌسوا فلاسفة، مما ٌؤدي إلى 

تعلٌمٌة سطحٌة لا تلامس جوهر التفلسؾ. إن هذه الإشكالٌة تبُرز الحاجة إلى شخصٌة تجمع بٌن العمك 

  .37 الفلسفً والكفاءة التربوٌة، بحٌث ٌصُبح المعلم لادرًا على تحمٌك أهداؾ الفلسفة والتربٌة فً آنٍ واحد

ا وفٌلسوفاً، حتى تكون لدٌه المدرة على تحوٌل من الضروري أن ٌكون مدرس الفلسفة مفكرً  لمٌندٌزوفماً 

الفصل الدراسً إلى مساحة للتأمل، وتملٌل النهج الفنً كمعٌار للتدرٌس. ومع ذلن، بالإضافة إلى كونه 

مفكرًا مؤهلاً، من أجل إضفاء الشرعٌة على هذا اللمب أمام الطلاب، ٌحتاج المعلم، بالإضافة إلى الأساس 

فً الخطابة لنمل الأفكار التً ٌرٌد التروٌج لها، وبهذه الطرٌمة، تحفٌز المنالشات.  النظري، إلى تدرٌب لوي

 .38 لن ٌكون العرض النظري وحده كافٌاً لتحفٌز الطالب على دخول عالم التأمل

ٌنبؽً ان ٌكون معلم الفلسفة فٌلسوفا، ولٌس فمط مجرد نالل لها، وبحسب كنط ٌنبؽً توفر شرطٌن لمعلم 

" أي ٌنبؽً علٌه ان ٌكون على علم Pre-existing Knowledge -: "الإلمام المسبكاولاالفلسفة 

"تطوٌر الموهبة والكفاٌة، واكتساب المهارة فً توظٌؾ الرسائل المتاحة لتحمٌك  :ثانٌابالفلسفات، 

 39المرجوة.  الأهداؾ

 :وٌمكن تمسٌم أهمٌة البحث بٌن النظرٌة والعملٌة و على النحو التالً

 :النظرٌة الأهمٌة-

البحث ٌعززفً سعٌه لفهم العوائك الدٌداكتٌكٌة التً تواجه طلبة المرحلة  :إثراء الفهم الفلسفً .1

الثانوٌة، تحدٌداً الصؾ الحادي عشر الأدبً، فً استٌعاب المفاهٌم الفلسفٌة الأساسٌة؛ إذ ٌعتبر هذا 

والنماشات الفكرٌة العمٌمة لاحماً الفهم الأساس الأولً الذي ٌؤهل الطالب للمشاركة فً الحوارات 

 فً الجامعة من جهة، وكممارسة عملٌة فً الحٌاة الٌومٌة فً الوالع المعٌش من جهة اخرى

من خلال تحلٌل العوائك التً تواجه الطلبة فً تعلم الفلسفة، ٌمدم  :دراسة الصعوبات الدٌداكتٌكٌة .0

وآثارها على عملٌة التعلم، مما ٌساهم فً البحث مساهمة نظرٌة مهمة لفهم طبٌعة تلن الصعوبات 

 .تطوٌر الأدبٌات المتعلمة بتعلٌم الفلسفة فً مراحل التعلٌم العام
                                                      
37

 B. Poucet, De l’enseignement de La Philosophie: Charles Bénard Philosophe et Pédagogue. (Hatier, 1999). 
38

 J Mendes, Thinking Planetary Thinking, 2023. 
39

 E. Kant, Logique de Kant (J. Tissot, Trad.). (chez Ladrange, 1840). 
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ٌساعد البحث فً تسلٌط الضوء على لضاٌا دٌداكتٌكٌة محددة  :توسٌع الدراسات الفلسفٌة التربوٌة .1

تحسٌن تدرٌس الفلسفة  ترتبط بتعلٌم الفلسفة، وبالتالً ٌوسع نطاق الدراسات التً تبحث فً سبل

 .على مستوى المرحلة الثانوٌة

 :الأهمٌة العملٌة-

من خلال تحدٌد المعولات الدٌداكتٌكٌة، ٌمكن تطبٌك نتائج البحث لتطوٌر  :تحسٌن أسالٌب التدرٌس .1

أسالٌب تدرٌسٌة أكثر فعالٌة، بما ٌساعد فً تحسٌن البٌئة التعلٌمٌة ورفع مستوى الفهم الفلسفً لدى 

 .الطلاب

ٌمكن أن ٌكون البحث مرشداً لتحسٌن طرق تدرٌب المعلمٌن وتطوٌر مهاراتهم فً  :تدرٌب المعلمٌن .0

تدرٌس الفلسفة. من خلال فهم هذه المعولات، ٌمكن للمعلمٌن التكٌؾ مع تحدٌات التعلم وتمدٌم طرق 

 .تدرٌس مبتكرة تتناسب مع احتٌاجات الطلاب

صٌات لد تساهم فً إعادة صٌاؼة المناهج الدراسٌة لمادة ٌساعد البحث فً تمدٌم تو :تطوٌر المناهج .1

الفلسفة بما ٌتلاءم مع الصعوبات التً ٌواجهها الطلاب، وٌساهم فً تعزٌز لدرتهم على فهم المفاهٌم 

 .الفلسفٌة العمٌمة وتطبٌمها فً حٌاتهم الٌومٌة

تحفٌز الطلاب على  من خلال تحسٌن تدرٌس الفلسفة، ٌتم :مشاركة الطلاب فً الحوارات الفكرٌة .2

التفكٌر النمدي والمشاركة فً النماشات الفلسفٌة، مما ٌعزز لدرتهم على التعبٌر عن آرائهم وفهم 

كما تساعد الطلاب على التمٌٌز بٌن الفرولات الدلٌمة فً  .المضاٌا المجتمعٌة والفكرٌة بشكل أعمك

كما أنها تمكّنهم من دمج وجهات النظر، واكتشاؾ أرضٌة مشتركة بٌن الموالؾ المتعارضة. 

  40وجهات النظر المختلفة أو الرؤى المتعددة فً إطار موحّد ومتكامل.

: فهً تنُمًّ، بطرٌمة لا تضاهٌها أي نشاط آخر، لدرات الإنسان على حلّ المدرة على حل المشكلات

ا تسهم فً لدرتهم المشكلات. فهً تمُكّن الطلاب من تحلٌل المفاهٌم والتعرٌفات والحجج والإشكالٌات. كم

 41.على تنظٌم الأفكار والمضاٌا، والتعامل مع أسئلة المٌم، واستخلاص الجوهري من كتل المعلومات

التعرف على مستوى المعولات الدٌداكتٌكٌة فً تدرٌس مادة الفلسفة للمرحلة   .0.2

 من وجهة نظر افراد العٌنة بصورة عامة فً مركز ادارة زاخو المستملةالثانوٌة 

ٌٍٚزؾمك ِٓ رٌه رُ إ٠غبد اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ ٚاٌفشػٟ ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ لأفشاد ػ١ٕخ اٌجؾش وىً صُ ؽجك 

 ( 1اٌجبؽضبْ الاخزجبس اٌزبئٟ ٌؼ١ٕخ ٚاؽذح ٚادسعذ إٌزبئظ فٟ اٌغذٚي )

                                                      
40

 American Philosophical Association, ‘Philosophy: A Brief Guide for Undergraduates.’, 2017 
<https://www.apaonline.org/page/undergraduates>. 
41

 Association, ‘Philosophy: A Brief Guide for Undergraduates.’ 
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 ( 1جذول ) 

 َتائج الاختثار انتائي نعيُح واحذج يستوى يعولاخ تذريس يادج انفهسفح تشكم عاو

 العينة
المتوسط 
 الفرضي

المتوسط 
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

 القيمة التائية

 الدلالة

 الجدولية المحسوبة

122 116 100.45 02.62 3.71 

1.44 

(1.13) 

(77) 

 دالة احصائيا

 

 

( ٟٚ٘ أوجش ِٓ اٌم١ّخ اٌغذ١ٌٚخ 3.71( أْ اٌم١ّخ اٌزبئ١خ اٌّؾغٛثخ ثٍغذ )٠1زؼؼ ِٓ اٌغذٚي ) 

( ٚ٘زا ٠ؼٕٟ ٕ٘بن فشق ث١ٓ اٌّزٛعط١ٓ ٌٚظبٌؼ 77( ٚدسعخ اٌؾش٠خ )1.13ِغزٜٛ اٌذلاٌخ )( ػٕذ 1.44)

اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ لأفشاد اٌؼ١ٕخ، أٞ أْ افشاد اٌؼ١ٕخ ٌذ٠ُٙ ِؼٛلبد د٠ذاوز١ى١خ ٚاػؾخ فٟ رذس٠ظ ِبدح اٌفٍغفخ 

خ رزغٍٝ فٟ رؼم١ذ اٌّضٍش إْ اٌزؾذ٠بد اٌزٟ رٛاعٗ رذس٠ظ اٌفٍغفاٌٝ  ويعسو انثاحثاٌ سثة رنك: ثظٛسح ػبِخ.

ً فٟ ٘زٖ  اٌذ٠ذاوز١ىٟ اٌزٞ ٠شثؾ ث١ٓ )اٌّؼٍُ، اٌطبٌت، ٚاٌّبدح(، ؽ١ش ٠شىً وً ػٍغ ِٕٗ ثؼُذاً عٛ٘ش٠ب

ً سئ١غ١ب؛ً إر ٠فزمش انًعهىالإشىب١ٌخ. فّٓ عبٔت  ، ٠زؼؼ أْ غ١بة اٌزخظض الأوبد٠ّٟ فٟ اٌفٍغفخ ٠ّضً ػبئمب

اد اٌفٍغف١خ ٚإٌّٙغ١بد اٌذ٠ذاوز١ى١خ اٌلاصِخ، ٌُٚ ٠زٍمٛا عٜٛ اغٍت اٌّؼ١ٍّٓ)افشاد اٌؼ١ٕخ( إٌٝ اٌّٙبس

ِمشساد عضئ١خ أٚ دٚساد ِؾذٚدح ٚثبٌزبٌٟ طؼٛثخ فٟ رجغ١ؾ اٌّفب١ُ٘ اٌّغشدح ٚرؾ٠ٍٛٙب إٌٝ ِؼبسف لبثٍخ 

ٚاْ اغٍجُٙ ٠ؼبٟٔ ِٓ غ١بة الاػذاد إٌّٟٙ ٌّؼٍّٟ  .ٌٍفُٙ، ِّب ٠ؾُذس فغٛح ٚاػؾخ ث١ٓ اٌّبدح ٚاٌّزؼٍُ

بد اٌفٍغفٗ لجً اٌخذِٗ. ٚثبٌزبٌٟ، فئْ ٔمض اٌزأ١ً٘ اٌّزخظض ٠ؼُذ اٌؼبًِ الأعبعٟ ٚساء ٘زٖ ِٚؼٍّ

 اٌّؼٛلبد

عذ أٔٗ غ١ش ١ِٙأ فىش٠بً ِٕٚٙغ١بً ٌذساعخ اٌفٍغفخ. ٘زا انطانةأِب  ُٚ ، ف١أرٟ فٟ اٌطشف ا٢خش ِٓ اٌّؼبدٌخ، ٚلذ 

ٛس ِٕٙب ٚطؼٛثخ اٌزفبػً ِغ أفىبس٘ب ِٚفب١ّ٘ٙب، اٌغ١بة اٌز١ّٙذٞ ٠غؼً اٌّبدح رجذٚ غش٠جخ، ِّب ٠ؤدٞ إٌٝ إٌف

اذ أشارت دراسة  .لا ع١ّب فٟ ظً افزمبس اٌطٍجخ ٌلأدٚاد اٌفىش٠خ اٌلاصِخ ٌفُٙ إٌظٛص اٌفٍغف١خ ٚرؾ١ٍٍٙب

إلى أن بعض البلدان لا تدُرّس الفلسفة بكٌفٌة واضحة وذلن بؽٌاب الفلسفة فً مراحل  (0222الٌونسكو )

تعلٌمٌة وحضورها فً مراحل تعلٌمٌة أخرى، مما ٌؤثر سلبا على لدرة الطلبة على استٌعاب مفاهٌمها 

 المجردة.
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ثمذس ِب ٘ٛ اٌؼًّ اٚ  رارٙب، اْ اٌٙذف ِٓ اٌذسط اٌفٍغفٟ ١ٌظ ٘ٛ اٌزؼشف ػٍٝ اٌفٍغفخ تانًادجٚف١ّب ٠زؼٍك 

٘ٛ خشٚط اٌز١ٍّز  -أٞ إٌظش اٌٝ الأصش اٌزٞ ٠ؾذصٗ اٌذسط اٌفٍغٟ ػٍٝ فىش اٌّزؼٍُ-اٌمذسح ػٍٝ فؼً اٌزفٍغف 

ِٓ اٌظف ثؼم١ٍٗ ١ٌغذ وّب لجً اٌذسط... فئْ ؽج١ؼزٙب اٌّغشدح ٚاٌجؼ١ذح ػٓ اٌزطج١ك اٌّجبشش فٟ اٌذسط 

ٕفشاً، خبطخ ػٕذِب رمُذَ ثأعٍٛة لا ٠زظً ثٛالغ اٌطٍجخ... اٌفٍغفٟ ٚاٌجؼ١ذ ػٓ الأ٘ذاف اٌّشعٛح رؼُذ ػ ُِ بِلاً 

 .٘زٖ اٌفغٛح اٌّؼشف١خ رؼضص ِٓ الإؽغبط ثأْ اٌفٍغفخ ػٍُ ٔظشٞ غ١ش رٞ طٍخ ثبٌؾ١بح ا١ِٛ١ٌخ

س٘ب وؼٍُ ػذ٠ُ اٌغذٜٚ،  انرؤيح انًجتًعيحٚفٛق وً رٌه، رؼُبف  ّٛ اٌغٍج١خ رغبٖ اٌفٍغفخ، ٚاٌزٟ غبٌجبً ِب رظُ

ف ل١ّزٙب فٟ ػ١ْٛ اٌطٍجخ ٚأعشُ٘. ٘زا اٌزظٛس اٌّغزّؼٟ ٠غُُٙ فٟ رم١ًٍ اٌؾبفض ٌذساعزٙب ٠ٚىُشّط ِّب ٠ؼؼ

 42دراسة.ٚعبءد ٔزبئظ اٌجؾش اٌؾبٌٟ ِزٛافمخ ِغ  .ػضٚف الأفشاد ػٕٙب

هل هنان فرق ذو دلالة احصائٌة بٌن متوسطً درجات افراد عٌنة البحث فً مستوى   .0.4

 المرحلة الثانوٌة حسب المتغٌرات: معولات تدرٌس مادة الفلسفة فً 

 الجنس )ذكور، إناث(     .0.4.1

ٌٍٚزؾمك ِٓ ٘زا اٌٙذف اعزخشط اٌجبؽضبْ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ لأفشاد اٌؼ١ٕخ ِٚٓ صُ ؽجمذ 

 (.0الاخزجبس اٌزبئٟ ٌؼ١ٕز١ٓ ِغزمٍز١ٓ ٚوّب ٘ٛ فٟ اٌغذٚي)

 (0عذٚي) 

 ٔزبئظ الاخزجبس اٌزبئٟ ٌؼ١ٕز١ٓ ِغزمٍز١ٓ فٟ ِؼٛلبد رذس٠ظ ِبدح اٌفٍغفخ ؽغت ِزغ١ش اٌغٕظ   

 انعذد انجُس
انًتوسط 

 انحساتي

الاَحراف 

 انًعياري

 انميًح انتائيح
 انذلانح

 اٌغذ١ٌٚخ اٌّؾغٛثخ

 24.50 120.87 39 ركور

1.35 

1.76 

(1.13) 

(76) 

 لا ٠ٛعذ

 25.18 123.82 61 اَاث فشق

( ػٕذ 1.76( ٟٚ٘ ألً ِٓ اٌم١ّخ اٌغذ١ٌٚخ )1.35( أْ اٌم١ّخ اٌزبئ١خ اٌّؾغٛثخ ثٍغذ )٠0زؼؼ ِٓ اٌغذٚي )

( ٚ٘زا ٠ؼٕٟ ػذَ ٚعٛد فشق فٟ ِؼٛلبد رذس٠ظ ِبدح اٌفٍغفخ فٟ 76( ٚدسعخ اٌؾش٠خ )1.13ِغزٜٛ اٌذلاٌخ )

 اٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ؽغت ِزغ١ش اٌغٕظ.

أْ غ١بة اٌفشق فٟ ِؼٛلبد رذس٠ظ ِبدح اٌفٍغفخ ٚفك ِزغ١ش اٌغٕظ ٠ش١ش إٌٝ ه اٌٝ: ٠ٚؼضٚ اٌجبؽضبْ عجت رٌ 
                                                      

42
 ’.معولات تعلٌم الفلسفة لطلبة المرحلة الثانوٌة فً المملكة العربٌة السعودٌة‘عماد,  
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أْ عٛ٘ش الإشىب١ٌخ لا ٠زأرٝ ِٓ اٌفشٚق اٌغٕذس٠خ، ثً ٠ٕجغ ِٓ ؽج١ؼخ اٌّؼٛلبد رارٙب، اٌزٟ رزغُ ثىٛٔٙب ث٠ٛ١ٕخ 

ِبدح راد ؽج١ؼخ ِفب١ّ١٘خ ٚد٠ذاوز١ى١خ فٟ الأعبط. فٙزٖ اٌّؼٛلبد رشرجؾ ثبٌٛظ١فخ اٌزؼ١ّ١ٍخ ٌٍفٍغفخ ثٛطفٙب 

ِغشدح رزطٍت أدٚاد ِٕٙغ١خ ِؾذدح ٚلذسح ػٍٝ رؾ٠ًٛ الأفىبس إٌٝ خجشاد رؼ١ّ١ٍخ لبثٍخ ٌٍزفبػً، ٟٚ٘ 

 .رؾذ٠بد رؼجش اٌغٕظ إٌٝ ؽمً اٌىفبءح ٚاٌج١ٕخ اٌزؼ١ّ١ٍخ

اِظ إػذاد إْ ٔمض اٌزخظض الأوبد٠ّٟ فٟ اٌفٍغفخ ث١ٓ اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌّؼٍّبد ػٍٝ ؽذ عٛاء، ٚالافزمبس إٌٝ ثش

رشثٛٞ ِزخظظخ رؼُٕٝ ثطشائك رذس٠ظ اٌفٍغفخ، ٠غؼً ٘زٖ اٌّؼٛلبد ػبِخ ٚشبٍِخ. ٠ؼبف إٌٝ رٌه اٌطج١ؼخ 

اٌّغشدح ٌٍفٍغفخ اٌزٟ رٍُمٟ ثضمٍٙب ػٍٝ اٌّذسط ٚاٌّذسعخ فٟ راد اٌٛلذ، دْٚ اػزجبس ٌٍفشٚق اٌغٕذس٠خ، ِّب 

ِٕٙغ١خ، رزؼٍك ثّٕظِٛخ اٌزؼ١ٍُ ِٚٛلغ اٌفٍغفخ  ٠ضجذ أْ اٌزؾذ٠بد ١ٌغذ شخظ١خ أٚ ث١ٌٛٛع١خ، ثً ٟ٘ رؾذ٠بد

 .ػّٕٙب

 التخصص:       .0.4.0

ٌٍٚزؾمك ِٓ ٘زا اٌٙذف اعزخشط اٌجبؽضبْ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ ٚالأؾشاف اٌّؼ١بسٞ لأفشاد اٌؼ١ٕخ ؽغت 

 (2( ٚ )1اٌزخظض ،  ِٚٓ صُ ؽجك اخزجبس رؾ١ًٍ اٌزجب٠ٓ رٚ ارغبٖ ٚاؽذ ٚادسط إٌزبئظ فٟ عذ١ٌٚٓ )

 ٚطف اٌج١بٔبد ؽغت ِزغ١ش اٌزخظض( 1عذٚي)

 انعذد انتخصص
انًتوسط 

 انحساتي

الاَحراف 

 انًعياري

 25.116 124.26 34 اجتًاعياخ

 22.222 111.54 24 تاريخ

 15.982 109.00 8 حموق

 25.281 134.71 21 التصاد

 8.871 143.80 5 عهى انُفس

 23.991 118.13 8 جغرافيح

 24.840 122.67 100 انكهي
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 ( ٔز١غخ اٌم١ّخ اٌفبئ١خ2عذٚي)

 

 انتخصصاخ

يجًوع 

 يرتعاخ

درجاخ 

 حريح

يتوسط 

يجًوع 

 يرتعاخ

 انميًح انفائيح

اٌّؾغٛ انُتيجح

 ثخ
 اٌغذ١ٌٚخ

تيٍ 

 انتخصصاخ
9997.573 5 1999.515 

3.679 

 

0.11 

(1.13)  

(3-

77)  

 ٕ٘بن

 فشق
داخم 

 انتخصصاخ
51088.537 94 543.495 

 99 61086.110 انكهي
 

 

( ػٕذ 0.11( ٟٚ٘ أوجش ِٓ اٌم١ّخ اٌغذ١ٌٚخ )1.45( أْ اٌم١ّخ اٌفبئ١خ اٌّؾغٛثخ ثٍغذ )٠2زؼؼ ِٓ اٌغذٚي )

( ٚ٘زا ٠ؼٕٟ  ٚعٛد فشق فٟ ِؼٛلبد رذس٠ظ ِبدح اٌفٍغفخ فٟ 77-3( ٚدسعخ اٌؾش٠خ ) 1.13ِغزٜٛ اٌذلاٌخ )

ٌٍّمبسٔخ  LSDذَ اٌجبؽضبْ اخزجبس اٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ؽغت ِزغ١ش اٌزخظض ٌّٚؼشفخ الً فشق داي اعزخ

 (3اٌّزؼذدح ٚادسعذ إٌزبئظ فٟ عذٚي)

 

 ( اٌّمبسٔبد اٌّزؼذدح3عذٚي)

 

انتخخصاخ 

 انرئيسيح

 

انتخصصاخ 

 انفرعيح

انفرق تيٍ 

 انًتوسطيٍ

انخطأ 

 انًعياري

انذلانح 

عُذ 

َستوى 

2.22 

 اجتًاعياخ

 0.043 6.215 *12.723 ربس٠خ

 0.099 9.161 15.265 ؽمٛق

 0.110 6.470 10.450- الزظبد
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 0.083 11.166 19.535- ػٍُ إٌفظ

 0.504 9.161 6.140 عغشاف١خ

 تاريخ

 0.790 9.517 2.542 ؽمٛق

 الزظبد
-

23.173* 
6.966 0.001 

 ػٍُ إٌفظ
-

32.258* 
11.461 0.006 

 0.491 9.517 6.583- عغشاف١خ

 حموق

 الزظبد
-

25.714* 
9.686 0.009 

 ػٍُ إٌفظ
-

34.800* 
13.290 0.010 

 0.436 11.656 9.125- عغشاف١خ

 التصاد
 0.435 11.601 9.086- ػٍُ إٌفظ

 0.090 9.686 16.589 عغشاف١خ

 0.056 13.290 25.675 عغشاف١خ عهى انُفس

 

 ( ٔلاؽع ِب 3ٍٟ٠ِٓ اٌغذٚي)

 ٕ٘بن فشق ث١ٓ اٌزخظظبد ٚثشىً اٌزبٌٟ

 اجتماعٌاتبٌن اجتماعٌات وتارٌخ ولصالح  .1

 بٌن التارٌخ والتصاد ولصالح الالتصاد .0

 بٌن التارٌخ وعلم النفس ولصالح علم النفس .1

 بٌن حموق والتصاد ولصالح التصاد .2
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 بٌن حموق وعلم النفس لصالح علم النفس .3

رؼؼ أْ ِؼٛلبد رذس٠ظ اٌفٍغفخ ١ٌغذ ِغشد ِشىلاد ػبِخ ثً رزأصش ثبٌخٍف١خ اٌزخظظ١خ ٌٍّؼ١ٍّٓ... 

ً ثبٌزؾ١ًٍ ٚاٌزغش٠ذ، ن)ػٍُ إٌفظ ٚالالزظبد( أوضش اعزؼذاداً ٌٍزؼبًِ ِغ اٌّبدح فبٌزخظظبد الأو ضش اسرجبؽب

فطج١ؼخ اٌذساعخ فٟ الالزظبد، اٌزٟ رؼزّذ ػٍٝ اٌزؾ١ًٍ اٌىّٟ  .اٌفٍغف١خ ِمبسٔخ ثبٌزخظظبد الأخشٜ

إٌفغ١خ فٟ ػٍُ إٌفظ رُّىّٓ .. ٚاٌخٍف١خ .ٚاٌزغش٠ذٞ، لذ ر١ُٙئُٙ ثشىً أفؼً ٌٍزؼبًِ ِغ اٌّؼٛلبد اٌفٍغف١خ

ث١ّٕب ٠ظُٙش رخظض  .اٌّؼ١ٍّٓ ِٓ فُٙ أػّك ٌٍزفى١ش اٌطلاثٟ، ٚرط٠ٛش ؽشائك رذس٠ظ أوضش فبػ١ٍخ

الاعزّبػ١بد ٔزبئظ إ٠غبث١خ ٔغج١بً، سثّب ثغجت رمبؽؼٗ ِغ ثؼغ اٌّفب١ُ٘ اٌفٍغف١خ، ث١ّٕب ٠ٛاعٗ رخظض 

أِب رخظض  .غ اٌغشدٞ ػٍٝ ؽغبة اٌزؾ١ًٍ اٌفٍغفٟاٌزبس٠خ رؾذ٠بد أوجش ٔٛػب ِب ثغجت ١ٍِٗ إٌٝ اٌطبث

 .اٌؾمٛق، فمذ أظٙش رؾذ٠بد أوجش ٔز١غخ ؽبثؼٗ اٌزطج١مٟ اٌزٞ ٠فزمش إٌٝ اٌجؼذ اٌفٍغفٟ اٌؼ١ّك

 التعرف على المجال الأكثر إعالة   .0.4.2

إٌزبئظ ١ٌب ٚادسعذ ٌٍزؾمك ِٓ رٌه اعزخشط اٌجبؽضبْ اٌّزٛعؾ اٌؾغبثٟ ٌىً ِغبي صُ ثؼذ رٌه سرجُٙ ِٓ رٕبص

 (4فٟ اٌغذٚي)

 ( رشر١ت اٌّغبلاد4عذٚي)

انًتوسط  انًجالاخ انتسهسم

 انحساتي

 انترتية

 اٌضبٌش 22.05 الا٘ذاف 1

 اٌشاثغ 20.59 اٌىزبة اٌّذسعٟ 0

 اٌغبدط 16.81 ؽشائك ٚأعب١ٌت اٌزذس٠ظ 2

 اٌخبِظ 17.38 أعٍٛة ػشع اٌّبدح 4

 اٌضبٟٔ 22.17 اٌطٍجخ 2

 الاٚي 23.67 اٌزم٠ُٛ 2

 

( أْ اٌّؼٛلبد اٌشئ١غ١خ فٟ رذس٠ظ ِبدح اٌفٍغفخ رزٛصع ث١ٓ ػذح ِغبلاد راد رأص١ش ٠4زؼؼ ِٓ اٌغذٚي )

٠ؼُذ أوجش الإػبلبد، ؽ١ش ٠ؼىظ ػذَ رٛافك أعب١ٌت اٌم١بط ِغ ؽج١ؼخ  فانتمويىوج١ش ػٍٝ اٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ. 
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ً لا ٠ّىٓ ل١بعٗ ثأعب١ٌت رم١ٍذ٠خ. ٠ٍٟ رٌه ِغبي  ً ٚٔمذ٠ب ً ػ١ّمب ، ؽ١ش انطهثحاٌّبدح اٌفٍغف١خ اٌزٟ رزطٍت فّٙب

٠ؼبٟٔ اٌؼذ٠ذ ُِٕٙ ِٓ طؼٛثخ فٟ اعز١ؼبة اٌّفب١ُ٘ اٌفٍغف١خ ثغجت اٌز١ٙئخ اٌفىش٠خ اٌّؾذٚدح ٚالأطجبػبد 

ً صبٌضبً، ؽ١ش ٠فزمش اٌؼذ٠ذ ِٓ الأ٘ذاف إٌٝ اٌزؼ١ّ١ٍخ ٠شىً  الأهذافاٌغٍج١خ ػٓ اٌّبدح. وّب أْ غّٛع  ػبئمب

انكتاب اٌٛػٛػ ٚاٌزٛافك ِغ ِغزٜٛ اٌطلاة ٚلذسارُٙ ػٍٝ اٌزفى١ش اٌفٍغفٟ. ٠ؼُبف إٌٝ رٌه ػؼف 

عرض فٟ رٛف١ش اٌّؾزٜٛ إٌّبعت ٚاٌّششذ اٌزٞ ٠غبػذ فٟ رغ١ًٙ فُٙ اٌفٍغفخ. وّب ٠ؼبٟٔ أعٍٛة  انًذرسي

١ؾ الأفىبس اٌفٍغف١خ، ِّب ٠ض٠ذ ِٓ رؼم١ذ فُٙ اٌطلاة ٌٙب. ٚأخ١شاً، رجشص ِٓ غّٛع ٚطؼٛثخ فٟ رجغ انًادج

وأؽذ اٌّؼٛلبد اٌجبسصح، ؽ١ش لذ رىْٛ غ١ش ِلائّخ ٌزؼ١ٍُ اٌفٍغفخ ثطش٠مخ رز١ؼ طرائك وأسانية انتذريس 

نه ٌمر تدرٌس الفلسفة فً لبنان بأمالن كما وصؾ  .ٌٍطلاة رط٠ٛش ِٙبساد اٌزفى١ش إٌمذٞ ٚاٌزؾ١ٍٍٟ اٌلاصِخ

بمحنة مهدت النفور من الفلسفة وإخراجها من مجال المعارؾ المدرسٌة الضرورٌة لأسباب تتعلك بمناهجها 

43الممررة من تألٌؾ وموضوعات، بالإضافة إلى طرق التدرٌس والتمٌٌم وإعداد أساتذتها.
 

ً اٌغبثك ٚإٌزبئظ اٌزٟ ٚثبٌؼٛدح اٌٝ ٔزبئظ اٌذساعبد اٌغبثمخ اٌّزٕبٌٚخ فٟ ِٛػٛع اٌجؾش، ٚفٟ ػٛء اٌزؾ١ٍ

رٛطً إ١ٌٙب اٌجؾش اٌؾبٌٟ ؽٛي اٌّؼٛلبد اٌذ٠ذاوز١ى١خ ٌزذس٠ظ اٌفٍغفخ فٟ اٌّذاسط اٌضب٠ٛٔخ فٟ ِشوض ِذ٠ٕخ 

صاخٛ، ٠ّىٓ أْ ٔغزخٍض أْ اٌزؾذ٠بد لا رٕفظً ػٓ اٌغ١بق اٌؼبَ ٌزؼ١ٍُ اٌفٍغفخ فٟ اٌذساعبد اٌغبثمخ 

ِٓ ػؼف الإػذاد اٌذ٠ذاوز١ىٟ ٌٍّؼ١ٍّٓ إٌٝ لظٛس فٟ إٌّب٘ظ اٌّزؼٍمخ ثّٛػٛع اٌجؾش. ٘زٖ اٌزؾذ٠بد رّزذ 

ٚأعب١ٌت اٌزذس٠ظ، فؼلاً ػٓ ؽج١ؼخ الاِزؾبٔبد اٌشع١ّخ اٌزٟ رشوض ػٍٝ اٌؾفع ٚاٌزٍم١ٓ ثذلاً ِٓ إٌمذ 

 .ٚاٌزؾ١ًٍ

خ ٚػٕذ إعمبؽ ٘زا اٌٛالغ ػٍٝ ٔزبئظ اٌجؾش اٌؾبٌٟ ؽٛي ِؼٛلبد رذس٠ظ اٌفٍغفخ فٟ اٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ثّذ٠ٕ

صاخٛ، ٔغذ أْ اٌزؾذ٠بد اٌّزّضٍخ فٟ ؽشق اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ ٚؽشائك اٌزذس٠ظ، ٚػؼف رغبٚة اٌطٍجخ، 

ٚإٌمض فٟ اٌّىزغجبد اٌمج١ٍخ، وّب أْ ػذَ ٚعٛد ث١ئخ ؽٛاس٠خ ث١ٓ اٌّذسط ٚاٌطبٌت ٠ؼّك اٌفغٛح اٌّؼشف١خ 

غ ِغ الإشىب١ٌبد اٌؼبِخ فٟ رؼ١ٍُ رزمبؽ .٠ٚؾذ ِٓ لذسح اٌطبٌت ػٍٝ اعز١ؼبة اٌّفب١ُ٘ اٌفٍغف١خ ثشىً أػّك..

اٌفٍغفخ فٟ ٔزبئظ اٌذساعبد اٌغبثمخ. ٚاْ ِب ١ّ٠ضّ ٘زٖ الإشىب١ٌبد ٘ٛ أٔٙب لا رزؼٍك فمؾ ثبٌغبٔت اٌذ٠ذاوز١ىٟ، 

ثً رّزذ إٌٝ رأص١شاد أػّك رزؼٍك ثضمبفخ اٌّغزّغ رغبٖ اٌفٍغفخ وّٛػٛع دساعٟ، ٚغ١بة اٌٛػٟ ثأ١ّ٘خ 

 .ؼمً إٌمذٞ ٌٍطٍجخاٌزفى١ش اٌفٍغفٟ فٟ ر١ّٕخ اٌ

ٌزٌه، فئْ ٘زٖ الإشىب١ٌبد ١ٌغذ ِغشد ِؼٛلبد رم١ٕخ أٚ رؼ١ّ١ٍخ، ثً ٟ٘ أؼىبط ٌج١ٕخ أػّك ِٓ اٌزؾذ٠بد 

اٌفىش٠خ ٚاٌضمبف١خ اٌزٟ رزطٍت إػبدح إٌظش فٟ اٌج١ٕخ اٌزشث٠ٛخ ٚاٌذ٠ذاوز١ى١خ ٌزؼ١ٍُ اٌفٍغفخ فٟ اٌّذاسط اٌضب٠ٛٔخ 

ثّب ٠ٕغغُ ِغ أ٘ذافٙب اٌؾم١م١خ فٟ ثٕبء ػمً ٔبلذ ِٚجذع ٌذٜ ٚؽشق رذس٠ظ اٌفٍغفخ ٚؽشق اٌم١بط، 

 .ٔزبئظ اٌجؾش ِٕٚبلشزٙباٌطٍجخ

 

 

                                                      
43

 .الفلسفة وتعلٌمها ,بٌار 
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 الممترحات و التوصٌات و الاستنتاجات .2

  :فٟ ػٛء إٌزبئظ اٌزٟ رٛطً إ١ٌٙب اٌجؾش ٠ّىٓ اعزخلاص الاعزٕزبعبد اٌزب١ٌخ 

ِؼٛلبد د٠ذاوز١ى١خ ٚاػؾخ ِٚؤصشح رٛطٍذ إٌزبئظ إٌٝ أْ ِذسعٟ ِٚذسعبد ِبدح اٌفٍغفخ ٠ٛاعْٙٛ  .1

فٟ رذس٠ظ ِمشس ِجبدا اٌفٍغفخ ٌٍظف اٌؾبدٞ ػشش الأدثٟ، ِّب ٠ؤصش عٍج١بً ػٍٝ عٛدح اٌؼ١ٍّخ 

 .اٌزؼ١ّ١ٍخ ٚرؾم١ك الأ٘ذاف اٌزشث٠ٛخ اٌّشعٛح

وشفذ إٌزبئظ ػٓ ػذَ ٚعٛد فشٚق راد دلاٌخ إؽظبئ١خ ث١ٓ اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌّؼٍّبد فٟ ِٛاعٙخ  .0

ً ٌّزغ١ش اٌغٕظ، ِّب ٠ش١ش إٌٝ أْ ٘زٖ اٌّؼٛلبد راد ؽج١ؼخ ث٠ٛ١ٕخ اٌّؼٛلبد اٌذ٠ذاو ز١ى١خ ٚفمب

 .ِٕٚٙغ١خ ِشرجطخ ثٕظبَ اٌزؼ١ٍُ ١ٌٚظ ثبٌفشٚق اٌغٕذس٠خ

أظٙشد إٌزبئظ ٚعٛد فشٚق راد دلاٌخ إؽظبئ١خ ث١ٓ اٌّؼ١ٍّٓ ؽغت ِزغ١ش اٌزخظض الأوبد٠ّٟ،  .1

ؼً ػٍٝ اٌزؼبًِ ِغ ِؼٛلبد رذس٠ظ ؽ١ش أثذٜ ِؼٍّٛ رخظظبد ػٍُ إٌفظ ٚالالزظبد لذسح أف

اٌفٍغفخ ِمبسٔخ ثّؼٍّٟ اٌزبس٠خ ٚاٌؾمٛق، ٚرٌه ثغجت ؽج١ؼخ رخظظبرُٙ اٌزٟ رزطٍت اٌزؾ١ًٍ 

 .ٚاٌزفى١ش اٌّغشد

ث١ٕذ إٌزبئظ أْ ِغبي اٌزم٠ُٛ ٠ّضً أوجش اٌّؼٛلبد اٌذ٠ذاوز١ى١خ، ١ٍ٠ٗ ِغبي اٌطٍجخ صُ ِغبي الأ٘ذاف،  .2

اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ اٌزم١ٍذ٠خ ٌطج١ؼخ اٌّبدح اٌفٍغف١خ اٌزٟ رزطٍت ل١بط ِّب ٠ؼىظ ػذَ ِلاءِخ أعب١ٌت 

 .ِٙبساد اٌزفى١ش إٌمذٞ ٚاٌزؾ١ٍٍٟ

إدراج تخصص الفلسفة فً برامج إعداد المعلمٌن  تمدٌم العدٌد من التوصٌات أهمها فً ضوء النتائج ٌمكن

 .ٌن بمهارات فلسفٌة ودٌداكتٌكٌةمن خلال إنشاء برامج أكادٌمٌة ودورات تدرٌبٌة متخصصة لتأهٌل المعلم

إعادة تصمٌم أسالٌب التموٌم لتكون أكثر توافماً مع طبٌعة التفكٌر الفلسفً، والتركٌز على النمد والتحلٌل بدلاً و

تعزٌز ثمافة الحوار الفلسفً عبر تشجٌع النماشات والمناظرات الصفٌة وربط الفلسفة  .من الحفظ والتلمٌن

مراعاة الخلفٌات الأكادٌمٌة فً تعٌٌن المعلمٌن بإعطاء الأولوٌة  و .كثر تفاعلٌةبمضاٌا حٌاتٌة لجعلها أ

 .للتخصصات المرٌبة من الفلسفة، مع توفٌر تأهٌل خاص لمن هم من تخصصات ألل ارتباطاً بها

فؼب١ٌخ ثشاِظ رأ١ً٘ ِؼٍّٟ  :٠مزشػ اٌجبؽضبْ اعشاء اثؾبس ِج١ٕخ ػٍٝ ٔزبئظ اٌجؾش اٌؾبٌٟ ػّٓ اٌؼٕب٠ٚٓ الار١خ

دساعخ رغش٠ج١خ ؽٛي رأص١ش اٌزذس٠ت اٌّزخظض ػٍٝ  –اٌفٍغفخ فٟ رط٠ٛش ِٙبساد اٌزذس٠ظ اٌذ٠ذاوز١ىٟ 

أصش ؽشق اٌزم٠ُٛ اٌجذ٠ٍخ فٟ ر١ّٕخ اٌزفى١ش إٌمذٞ ٌذٜ ؽلاة  .رؾغ١ٓ رذس٠ظ اٌفٍغفخ فٟ اٌّذاسط اٌضب٠ٛٔخ

دٚس .١ٍذ٠خ ٚأعب١ٌت اٌزم١١ُ اٌمبئّخ ػٍٝ اٌزؾ١ًٍ ٚإٌمبػ اٌفٍغفٟثؾش ٠مبسْ ث١ٓ أعب١ٌت اٌزم١١ُ اٌزم –اٌفٍغفخ 

دساعخ ١ِذا١ٔخ ؽٛي رأص١ش إٌمبشبد  –اٌج١ئخ اٌظف١خ اٌؾٛاس٠خ فٟ رؾغ١ٓ اعز١ؼبة اٌطٍجخ ٌٍّفب١ُ٘ اٌفٍغف١خ 

ٍٝ عٛدح رأص١ش اٌخٍف١خ الأوبد١ّ٠خ ٌٍّؼ١ٍّٓ ػ .اٌفٍغف١خ اٌّفزٛؽخ ػٍٝ ِغزٜٛ فُٙ اٌطلاة ٚرفبػٍُٙ ِغ اٌّبدح

رؾ١ًٍ ِمبسْ ث١ٓ أداء ِؼٍّٟ اٌفٍغفخ ِٓ رخظظبد ِخزٍفخ ٚرأص١ش رٌه ػٍٝ رؾظ١ً  –رذس٠ظ اٌفٍغفخ 

 .اٌطلاة ٚفُّٙٙ ٌٍفىش اٌفٍغفٟ
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 (1971داس اٌفىش اٌؼشثٟ, ) 2nd edn, ػٍُ إٌفظ الاؽظبئٟ ٚل١بط اٌؼمً اٌجششٞاٌجٟٙ, ٌغ١ذ، فؤاد, 

 (2223) 12.1, ِغٍخ اٌجؾٛس اٌزشث٠ٛخ ٚاٌزؼ١ّ١ٍخ’, رذس٠ظ ِبدح اٌفٍغفخ فٟ اٌزؼ١ٍُ اٌضبٔٛٞ: ٚالغ ٚآفبق‘اٌغؼ١ذ, ثٓ ػْٛ،, 

 (١ِ2218ظ فؤاد ا١ٌؾ١ٝ )الأ١ٍ٘خ ٌٍٕشش,  ed. by ,اٌفٍغفخ ٌٍفز١بْا٠ٗ, ٚا٠ذ، د٠ف١ذ, 
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